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CAPITULO |

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ALUNOS COM TDAH

Maria Concebida Pereira Cunhal; Letiane Miranda Félix?;
Edieide da Rocha Vieira®; Maria Renata Braz da Cunha®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-01

RESUMO: A primeira descri¢cdo do TDAH ocorre hd mais de dois séculos, em 1798. De
la pra c4, as pesquisas e 0 entendimento sobre o transtorno avancaram de forma
significativa, bem como as possibilidades de qualidade de vida e inser¢do social das
pessoas com o transtorno ou déficit de atencéo e hiperatividade, em todas as fases da vida.
E uma doenga neuropsiquiatrica cronica, que se inicia na infincia, mas que pode
acompanhar o individuo ao longo de seu desenvolvimento. Nem toda crianca, adolescente
ou adulto que apresenta sinais de agitacdo (hiperatividade), desatencdo e/ou
impulsividade tem o TDAH. Entre criancas, por exemplo, de 5 a 8% tem TDAH, embora
a maioria delas possa apresentar alguma dessas caracteristicas em determinado momento
— 0 que de forma alguma caracteriza 0 TDAH. As causas do TDAH ainda ndo sdo
completamente compreendidas. Porém, os estudos apontam para a necessidade de uma
combinacéo de fatores ambientais, genéticos e bioldgicos para a manifestacdo do TDAH.
Hoje, ja se sabe que o TDAH compreende uma lista com 18 sintomas, sendo nove deles
relacionados a desatencdo; 6 a hiperatividade e 3 impulsividade. E fundamental reforcar
que a manifestacdo de um ou de alguns desses sintomas isoladamente e ndo caracteriza o
diagnostico do TDAH.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH. Hiperatividade. Déficit de Aprendizagem.
LEARNING DIFFICULTY IN STUDENTS WITH ADHD

ABSTRACT: The first description of ADHD occurs more than two centuries ago, in
1798. Since then, research and understanding of the disorder have advanced significantly,
as well as the possibilities of quality of life and social inclusion of people with the disorder
or attention deficit hyperactivity disorder, at all stages of life. It is a chronic
neuropsychiatric disease, which begins in childhood, but which can accompany the
individual throughout his development. Not every child, adolescent or adult who shows
signs of agitation (hyperactivity), inattention and/or impulsivity has ADHD. Among
children, for example, 5 to 8% have ADHD, although most of them may have some of
these characteristics at a given time — which in no way characterizes ADHD. The causes
of ADHD are still not completely understood. However, studies point to the need for a

1 Graduagdo em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional e Educag&o Infantil. Mestranda em
Ciéncias da Educacdo. Professora na cidade do Alto do Rodrigues/RN. E-mail: concebidapereira@outlook.com

2 Graduacdo em Pedagoga — Faibra. Especialista em Alfabetizagdo e Letramento; Educacdo Infantil e Anos Inicias;
Psicopedagogia—Faveni. Mestranda em Ciéncias da Educacéo — Facem. Professora na cidade de Alto do Rodrigues/RN.
E-mail: letianefelix@gmail.com

3 Graduacdo em Pedagoga — Anhanguera. Especialista em Alfabetizacdo e Letramento Anos Iniciais, Educagao
Especial e Inclusiva e neuropsicologia clinica — Faveni. Mestranda em Ciéncias da Educago —Facem. Professora na
cidade de Alto do Rodrigues/RN. E-mail: edieiderochal87@gmail.com

4 Graduagdo em Pedagoga — FACESA. Pé6s-graduacdo em Formacao de docentes: Educacdo infantil, alfabetizacdo e
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15



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

combination of environmental, genetic and biological factors for the manifestation of
ADHD. Today, it is already known that ADHD comprises a list of 18 symptoms, nine of
which are related to inattention; 6 to hyperactivity and 3 to impulsivity. It is essential to
reinforce that the manifestation of one or some of these symptoms in isolation does not
characterize the diagnosis of ADHD.

KEYWORDS: ADHD. Hyperactivity. Learning Deficit.

INTRODUCAO

Este presente trabalho tem como objetivo, mostra as dificuldades de aprendizagem
no (TDAH) Transtorno de Déficit de Atencdo de Hiperatividade. E um transtorno
neurobioldgico crénico de causa genética que se caracteriza por desatencdo, inquietude e
impulsividade esses sinais si manifestam na infancia podendo leva pra toda vida por isso

tem que ser reconhecido e tratado.

Na infancia o distarbio afeta de 3% a 5% das criancas na idade escolar, a
prevaléncia € maior entre 0s meninos as dificuldades para manter o foco nas atividades
proposta. E agitagdo motora caracteriza a sindrome que pode prejudicar o aproveitamento
escolar, e ser responsavel por rotulo depreciativo que ndo corresponde o potencial do

psicopedagogico das criancgas.

O TDAH néo é uma doenga nova, ja foi descrita no século XIX e sua frequéncia
é igual em todo mundo de acordo com DSM IV o manual dos classificados das doencas
mentais, a sindrome pode ser classificada em trés tipo primeiro TDAH — o predominio de
sintomas de desatencdo, segundo TDAH — predominio de sintomas de hiperatividade e

impulsividade e em terceiro TDAH — (Desatencao e Hiperatividade).

As criangas com transtorno de déficit de atencdo com hiperatividade sdo
consideradas com frequéncia criancas com temperamento muito dificil, elas ndo prestam
atencdo a varios estilos ndo consegue se concentra em matéria so Unica e assim comete
erros muitas vezes. E tem dificuldades para manter a atencdo mesmo em atividades
Iudicas e com frequéncia parece ndo escutar chamadas, muitas vezes ndo consegue
terminar seus deveres escolar, tarefas domestica ou deveres profissionais. Costumam

perder objetos de uso pessoal, esquecem facilmente atividades diéria.
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Lembrando que a hiperatividade ndo é sinbnimo de TDAH, a hiperatividade € um
sintoma, ndo uma doenca, a hiperatividade pode estar relacionada a outros transtorno,
podemos ter criangas com transtorno do déficit de atencdo que ndo apresenta sintomas de
hiperatividade assim como também pode encontra criangas que ndo apresenta o quadro
de desatencdo mas pode apresentar outro tipo de transtorno que também sejam hiperativo

em todas as faixa etarias.

Algumas pesquisas indicam que fatores ambientais e neurolégicos podem estar

envolvidos, mas ainda ndo ha um consenso sobre o0 assunto.

Os estudos mostra que portadores de TDAH tem alteracdes na regido frontal e
conexdes com rezar do celebro, a regido frontal orbital é uma das mais desenvolvidas do
ser humano em comparacdo com outros especei de animais que € responsavel pela
inibicdo do comportamento, isto € controlar o comportamento inadequados pela

capacidade de prestar atencao, memoria, alto controle, organizacéo e planejamento.

UM BREVE RELATO SOBRE A HISTORIA DO TDAH

Apesar de o nome TDAH, como se conhece hoje, ser relativamente recente, a
doenca em si ja é descrita e estudada ha mais de dois séculos, desde 1798. Ao longo da
histdria, as manifestacdes, sinais e sintomas que descrevem o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ja receberam diferentes nomes, conforme se

aprofundava o conhecimento sobre a doenca.

E foi apresentado pela primeira vez em 1902 por um pediatra inglés (George Still).
Ele observou algumas alteracdes no comportamento de varias criancas atendidas em seu
consultério e, segundo esse médico, tais comportamento ndo podiam ser atribuidos a
falhas educacionais, mas pareciam ter um determinante bioldgico incapaz de ser
demonstrado.

O transtorno de déficit de atengdo hiperatividade é uma forma usada para
relacionar um transtorno de desenvolvimento especifico, que é observado tanto em

criancas como em adultos, destacando uma inibicdo do nivel de atividade da pessoa.
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A hiperatividade teve muitos nomes no decorrer dos anos, tais como: sindrome da
crianca hiperativa, reacdo hipercinética da infancia, disfuncdo cerebral minima e
transtorno de déficit de atencdo (com ou sem hiperatividade). Apds grupos de psiquiatras
realizam pesquisas, chegou-se & conclusdo de que o TDAH é um transtorno da inibicdo

da autorregulacéo.

Em 1980, a associacdo Americana de Psiquiatria adotou oficialmente o termo
Transtorno de Déficit de Atencdo e no ano de 1994 foi atualizado para Transtorno de
Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TODA/H), onde o acréscimo da barra inclinada
significa que o problema pode ocorrer com ou sem 0 componente de hiperatividade,

inicialmente considerado o sintoma mais importante e definidor de quadro.

UM BREVE HISTORICO SOBRE O TDAH

No ano de 1798 em Londres, o médico Alexander Crichton fez a primeira
caracterizacdo do que seria 0 estado mental do TDAH, no subtipo desatento. Sua
descricdo incluiu caracteristicas como inquietacdo e problemas de atencdo, cujo inicio

precoce teria potencial para impactar o desempenho escolar.

Apbs esse periodo, no ano de 1902 o pai da pediatria britanica, Sir George Still,
fez uma série de palestras e publicou um artigo na revista “The Lancet”, caracterizando o
que ele chamou de criangas com dificuldades graves para manter a atencdo e o
autocontrole, agressivas e resistentes a disciplina, entre outras caracteristicas listadas pelo
0 médico. Segundo seus estudos, essas criancas eram incapazes de aprender com as
consequéncias de suas acdes, embora ndo tivessem prejuizo intelectual. O médico

caracterizou a doenca como “defeito de controle moral”.

No ano de 1947, o médico Alfred Strauss publicou um estudo sobre a funcéo
cerebral, fazendo uma conex&@o dos sintomas comportamentais e hiperativos das criangas
a presenga de danos cerebrais. O estudo foi chamado de “A organizagdo mental da crianca
com lesdo cerebral e deficiéncia mental”. Apos esse periodo, no ano 1966 mudanca do
nome “Crianca com Lesdo Cerebral e Deficiéncia Mental” para “Disfuncdo Cerebral
Minima”. Os sintomas descritos incluiam déficit de aprendizagem especificos,

hipercinéticas, impulsividade e déficit de atencao.
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No ano de 1980, a terceira da edicdo do DSM (DSM-3) prop6e o0 nome de
Transtorno do Déficit de Atencdo, sendo classificado em 2 tipos: TDA com hiperatividade
e TDA sem hiperatividade. Apos esse periodo, no ano 1986 David Woods publicou artigo
que descrevia um sintoma que ele chamou de “Transtorno de Déficit de Atencéo, tipo

residual” — reconhecendo a permanéncia dos sintomas na fase adulta.

No ano de 1987, o DSM-3-R reconhece, pela primeira vez, que os problemas
comportamentais decorrentes do TDAH poderiam ter causas médicas, e nao
exclusivamente emocionais. Apés no de 1994, DSM-4 classificou os sintomas em 3

categorias: desatento, hiperativo/impulsivo, combinado.

No ano de 2013, de acordo com a quinta é a mais recente versdo do DSM o TDAH
engloba uma lista com 18 sintomas, sendo nove deles relacionados & desatengdo: 6 a
hiperatividade; e 3 a impulsividade. Para o diagnostico do TDAH em criangas €
necessario que haja a manifestacdo de no minimo 6 sintomas de desatencdo e/ou

hiperatividade-impulsividade; e em adultos no minimo 5.

O TDAH E SUAS IMPLICACOES NO AMBIENTE ESCOLAR

Segundo Russel A. Barkley as criangcas com TDAH tem grandes dificuldades de
ajustamento diante das demandas da escola. Um terco ou mais de todas as criancas
portadores de TDAH ficardo para tras na escola, no minimo uma serei, durante sua
carreira escolar, e até 35% nunca completara o ensino médio. As notas e pontos de seus
colegas de classe. Entre 40% a 50% dessas criancas acabardo por receber algum grau de
servigos formais através de programa de educacdo especial, como salas com recursos, e
até 10% podera passar todo o seu dia escolar nesses programas. Complicando esse quadro,
existe o fato de que mais da metade de todas as criangas com TDAH também apresentam
sérios problemas de comportamento opositivo. Isto ajuda a explicar porque entre 15 a
25% dessas criangas serdo suspensas ou até expulsas da escola devido a problema de

conduta.

Alguns estudos foram realizados no Brasil por profissionais da educacdo e
apontaram que 87% dos portadores de TDAH repetem 0 ano na mesma serie mais de uma

vez, comparadas a 30% dos estudantes que ndo eram portadores deste transtorno.
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Foi observado que 48% dos portadores de TDAH ja haviam sido expulsos de
outros colégios onde estudavam frente a 17% e 2%, respectivamente, do grupo de ndo
portadores, 81% das criangas com TDAH apresentaram desempenho inferior ao esperado
para a sua faixa de escolaridade, apresentaram um atraso escolar de pelo menos um ano
ou mais, e apenas 19% apresentaram desempenho escolar compativel com o esperado

para a sua idade.

O TDAH é considerado um disturbio infantil, podendo prejudicar a aprendizagem
no ambito escolar, pois existem relatos de pais e professores de criangas portadores do
TDAH de que prejudica todo rendimento escolar, mesmo que a crianga demonstre

interesse e capacidade de aprender.

Por isso, é muito importante que o professor e toda a equipe pedagdgica estejam
bem informados sobre as possibilidades de tratamento do quadro de TDAH, incluindo a
medicacdo e como ela age no sistema nervoso central e sobre os comportamentos
inadequados, além de entender que as melhoras ocorrem no aumento do foco, da atencéo,
na caligrafia, nas habilidades motoras finais e na melhora dos relacionamentos

interpessoais.

Para Barkley (2002), prognosticar uma crianca pode se tornar mais dificil, pois
ela pode apresentar comorbidades, ou seja pode apresentar, além do TDAH, outro quadro
clinico, como o transtorno de aprendizagem, presente em 20 a 30% dos alunos com
TDAMH, ou o transtorno desafiador opositivo presente em 50% das criangcas com TDAH e

problemas de conduta, também presentes de 15 a 25% dos portadores do transtorno.

Atualmente existem informacdes de todo tipo sobre as dificuldades e transtornos
de aprendizagem, mas infelizmente o sistema educacional é desenvolvido para alunos que
ndo apresentam nenhum déficit de aprendizagem, e ndo estdo preparados para receber
uma crianga com o diagnostico e nem tdo pouco podem observar a possibilidade de um

aluno ser portador de TDAH.

Os alunos que possuem distdrbios e estdo inseridos no meio de alunos que néo
apresentam nenhum déficit de aprendizagem, muitas vezes sdo tratados de uma forma
preconceituosa e com muito despreparo da parte dos professores e coordenadores, nao

oferecendo assim nenhuma assisténcia e apoio necessario a esse aluno.
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Com muita frequéncia as criangas consideradas dificeis dentro da sala de aula sdo
vistas e rotuladas pela escola com uma crianga hiperativa, e muitas criangas que sofrem
com o transtorno acaba permanecendo sem ser diagnosticada e em todos 0s casos, 0

problema e de humor também sdo ignorados com frequéncia.

A educacdo inclusiva é uma escola que precisa ser ampliada para a participacédo
de todos e deve estar familiarizada com as informac6es basicas do TDAH. Por conta disso
é muito importante que todo o corpo docente esteja preparado pra trabalhar com uma
crianga que apresenta qualquer distdrbio ou transtorno e, ao perceber alguma
caracteristica diferenciada, imediatamente encaminhar a crianca para uma avaliacdo em

a equipe multidisciplinar.

O professor precisa ter experiéncia e criatividade para poder elaborar e ampliar
suas alternativas, para poder avaliar qual delas funciona melhor em cada situacéo. E de
grande importancia que o professor seja capaz de modificar a sua aula e se adequar ao

estilo de aprendizagem de crianca.

A psicopedagogia foi criada com o intuito de atender a uma demanda, que
apresentassem dificuldades de aprendizagem, e que geralmente vem acompanhada de
TDAH. O psicopedagogo pode atuar em diversas areas de forma terapéutica e preventiva,
podendo assim compreender todos 0s processos de desenvolvimento e também da
aprendizagem humana, recorrendo a varias estratégias e ocupando-se soa problemas que

possam surgir.

O psicopedagogo pode desempenhar uma pratica decente, envolvendo a
preparacdo de profissionais da educacdo, ou atuar dentro da prépria escola para poderem
trabalhar com uma crianga que apresente o transtorno, é um trabalho arduo que necessita
de muito empenho e dedicacéo, precisa de muita informacéo e uma intensa relacdo com
a familia dessa crianca e que nao seja apenas um profissional de educacéo, precisa ser
acolhedor, e transmitir confianga tanto para a crianga, quanto para a familia.

Cabe ao professor detectar possiveis perturbacdes no processo de aprendizagem e
encaminhar a crianca para uma avaliacdo com a equipe multidisciplinar. Portanto o a
mesma podera participar de dindmica de relacbes da comunidade educativa a fim de

favorecer o processo de integracdo e troca, promover orientagdes metodoldgicas de
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acordo com as caracteristicas dos individuos e grupos; pode realizar processo de

orientacdo educacional. Vocacional e ocupacional, tanto na forma individual quanto em
grupo.

O trabalho psicopedagodgico consiste em atuar diretamente sobre a dificuldade
escolar apresentada pela crianga, procurando suprir essa necessidade e trabalhando para

reforcar o conteudo possibilitado condicdes para que novas aprendizagens possam ocorrer

e orientar em planejar atividades que possam atrair o portador do TDAH.

Ao fazer as intervengdes com antecedéncia, o psicopedagogo poderd apresentar
um grande passo pra minimizar o impacto negativo que o TDAH traz a vida da crianca.
Mas quando ela ndo é tratada no momento certo, podem ocorrer experiéncias negativas
de ordem social, pessoal, familiar e escolar que permanecem na adolescéncia e fase

adulta.

Na escola é necessario que haja alguma forma em que possa beneficiar a crianca
portadora do TDAH, ficar atento para o histérico das familias e estar 0 mais proximo
possivel de todos, procurando estar em contato com os responsaveis, firmando assim um
vinculo verdadeiro com o intuito de ajudar o aluno e toda a familia, o profissional precisa
dar importancia as mesmas coisas que 0s pais ddo ser é uma escola que complete a

educacdo que o aluno recebe em casa ou completar o que falta.

A escola desempenha um papel de grande importancia ao observar uma crianga
hiperativa, pois geralmente nos intervalos de aula, ela costuma se meter em brigas e
confusdes, ou prefere as vezes brincar sozinha, essa crianca estard sempre tentando
chamar a atencéo e se fosse alienada. As meninas que sofrem desse transtorno, sdo mais

distraidas, falam demais ou simplesmente se isolam.

Os meninos ndo conseguem firmar amizade por muito tempo, séo muitos agitados
e sempre interrompem as aulas. Na idade escolar, uma crianga com sintoma de
hiperatividade, comeca a ter que resolver os préprios problemas, sem a presenca da

familia para interceder por elas.

Um comportamento que antes era visto com engracadinho ou imaturo, passa a nao

ser mais tolerado e precisa entdo aprender a lidar com as regras, estruturas e também com
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os limites estabelecidos pela instituicdo escolar organizada e geralmente demora certo

tempo para que se ajuste bem com as expectativas da escola.

Um dos fatores que mais dificultam o rendimento escolar da crianga hiperativa é
o déficit de atengdo, pois em todo momento sua atencéo e sala de aula é requisitada pelos

colegas e professores.

Se a crianga hiperativa tem dificuldades de atencéo, toda sua aprendizagem pode
estar comprometida. A atencdo da crianca é flutuante, pois qualquer barulho ou

movimento a impede de concentrar-se no que comegou a fazer.

A crianca ndo consegue memorizar o que aprendeu devendo entdo ser ensinado
novamente no dia seguinte para que possa ser memorizado o conteudo do dia anterior. O
professor ndo deve exigir a atencdo demasiadamente, pois, aumenta a tensdo emocional

da crianca e reduz sua capacidade de prestar atencéo.

A falta de atencdo e concentragdo, como também a excessiva atividade motora em
uma crianca hiperativa, interfere na aprendizagem levando ao baixo rendimento escolar,

como também a um desequilibrio no convivio familiar.

E importante que as escolas estimulem os profissionais a fazerem cursos de
capacitacdo em como trabalhar com uma crianga que apresenta qualquer tipo de
dificuldades, tanto de aprendizagem, como dificuldades fisicas de locomocéo, visdo e
audicdo. Uma escola preparada, treinada e orientada, esta pronta para receber todo tipo

de aluno, aplicando o direito a inclusdo escolar.

Existem varios métodos para serem aplicadas em um possivel tratamento, um
deles soa 0s jogos que exijam a concentragdo. Trata-se de um instrumento
importantissimo no tratamento de um portador de TDAH, o jogo permite que se

estabelecam regras.

Quando a crianga aprender e brincar, ela ocupa 0 mesmo espaco transacional no
qual razdo e emocdo, objetividade e subjetividade de encontram. Para jogar, é preciso
exercitar uma lIdgica e uma ética, pois ndo basta apenas jogar bem para ganhar, é preciso

ganhar com dignidade.
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Por isso, 0 jogo é um material de extrema importadncia na intervencao
psicopedagogico, pois possibilita o exercicio das logicas racionais e afetivas, fazendo-se
necessario para a ressignificacdo dos aspectos patoldgicos relacionados com a

aprendizagem humana.

As terapias ajudam as criancas a se auto valorizarem e a encontrarem alternativas
para se adaptarem socialmente. A ludo terapia, a psicopedagogia, o psico drama, podem

ser técnicas valiosissimas para serem usadas no tratamento de criancas hiperativas.

CARACTERISTICAS DO TDAH EM CRIANCAS

O TDAH é um transtorno com forte componente genético, por isso é muito
comum vermos VArias pessoas de uma mesma familia com esse transtorno, quando se

diagnostica uma crianca.

Por ter deposicdo genética, a Hiperatividade reforga a ideia de que é um transtorno
hereditario, apresentando possiveis causas deste transtorno, uma delas seria a
hiperatividade como disfuncdo orgénica, pois envolve diversas areas do cérebro na

determinacédo do quadro do hiperativo.

E preciso ficar atento para os movimentos de cada crianca, e podera observar cada
comportamento e atitude desse aluno, para poder distingui-lo do TDAH ou indisciplina e
poder encaminhad-lo para uma possivel avaliagdo e acompanhamento com o
psicopedagogo. As criangas hiperativas sdo capazes de aprender, mas encontram

dificuldades no desempenho escolar devido ao impacto que 0s seus sintomas causam.

A identificacdo da idade em que aparecem os sintomas € importante, pois tem
inicio precoce e habitualmente dos 6 a 7 anos de idade ja pode ser percebido pelos pais
quando a crianga comeca a enfrentar os desafios no convivio com outras criangas, pessoas
com TDAH geralmente apresentam 0 mesmo comportamento na escola e também em

casa.

N&o consegue se concentrar em palestras, aulas, leituras de livros; demonstra
dificuldades em terminar um livro, a ndo ser que seja muito interessante; fala

excessivamente; gesticula e tem dificuldades em realizar atividades em silencio; parece
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ndo ouvir quando o chamam e muitas vezes sdo interpretados como egoistas e

desinteressados.

Quando participa de uma conversa pode distrair-se e prestar atencdo em outras
coisas, principalmente quando esta em grupos. As vezes capta apenas partes do assunto
ou enquanto “ouve” ja esta pensando em outra coisa. Demora muito para iniciar uma
tarefa que exija longo esforco mental, possui dificuldades em seguir instrugdes, em
iniciar, completar e s6 entdo, mudar de tarefa, muitas vezes sdo chamados de

irresponsaveis o que dificulta o tratamento.

Sédo desorganizados com objetos como: mesa, gavetas, arquivos, papeis e etc. Ndo
conseguem fazer o planejamento do tempo, apresenta problemas de memdria em curto
prazo: perder ou esquecer objetos, nomes, prazos, datas. Quando esta falando, pode
ocorrer um “branco” e a pessoa esquecer o que ia dizer. S&o desassossegados e que ndo
permanecem sempre nas mesmas atividades, s6 conseguem permanecer quietos quando
estdo dormindo. Podem demostrar excesso de movimentos sem motivos para a realizacdo
de uma tarefa, como ficar mexendo os pés e as pernas, dar tapinhas nas coisas, balancar-
se quando estdo sentados ou mudar de posicdo ou postura enquanto estdo realizado

algumas tarefas que possa aborrece-los.

Outra caracteristica de quem apresenta um quadro de TDAH na escola é a falha
na producéo de escrita, tanto no seu aspecto grafico, quanto no ortografico, dificuldades
para compreender, interpretar e produzir textos esquece instrugdes, direcdes e licOes,
memoriza com muitas dificuldades as informacdes, muitas vezes distrai-se com seus

préprios pensamentos.

Para criancas com Déficit de Atencdo, existem casos eu que as mesmas podem se
mostrar completamente desatentas, desconcentradas, que vivem no mundo da “lua”,
perdidas nos seus proprios pensamentos, mMesmo sem apresentarem nenhum

comportamento agitado.

A hiperatividade pode acontecer em muitos outros distdrbios psiquicos, nédo
sendo, portanto, uma marca caracteristica das pessoas com TDAH. E muito importante
observar com atencao tanto uma crianga inquieta ao extremo como também a crianca que

fica quietinha no seu canto, que nédo fala e ndo participa das aulas como as demais
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criancas, pois muitas vezes o professor presta mais atencdo somente naquele aluno que
n&do para quieto e se esquece de observar aquela crianga ndo se manifesta em sala de aula.
Metade das criangcas com TDAH seguirdo tendo sintomas problemaéticos de desatencao
ou impulsividade na idade adulta. Mas quando ja estdo adultos costumam ser mais

capazes de controlar o comportamento e mascarar as dificuldades.

EIS A QUESTAO: TDAH OU INDISCIPLINA?

Um comportamento indisciplinado é qualquer ato ou omissao que contraria alguns
principios do regulamento interno ou regras basicas estabelecidas pela escola, pais,

professor e pela comunidade.

Dentro da escola a indisciplina é uma resposta negativa a autoridade do professor.
Se a repreensdo funcionasse, a indisciplina ndo seria apontada como o aspecto da

Educacdo com qual é mais dificil lidar em sala de aula.

Os proprios alunos acreditam que o problema vem crescendo. A indisciplina é a
transgressao de dois tipos de regras. O primeiro: sdo as morais, construidas socialmente
com base em principios que visam o bem comum, ou seja, em principios éticos. Por
exemplo, ndo falar mal e ndo bater. Sobre essas, ndo ha discussédo: elas valem para todas

as escolas e em qualquer situacéo.

O segundo sdo as chamadas convencionais, definidas por um grupo com objetivos
especificos, sdo 0s que ndo respeitam as figuras que representam autoridade, que
geralmente entram na sala de aula de maneira grotesca, sem pedir licenca, abusa de

colegas sem receio de serem punidos, ndo obedecem a regras e nem 0s préprios pais.

Quando o aluno age dessa maneira para com a escola e com os profissionais que

trabalham nela, a relacéo torna-se desequilibrada.

O aluno néo aceita o professor ou a sua disciplina, com isso o professor acaba se
desesperando, pois se Vvé frente a uma situagdo de impoténcia porque ndo conseguem mais
fazer da sala de aula e do conteudo planejado, um momento de interatividade e comunhéo
e, por ndo conseguir motivar o seu aluno, desperta-lo e cativa-lo para o contedo aplicado,

0 professor comeca a entrar em um estado de frustagdo e desanimo.
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Sd0 muitas as razdes para que uma crian¢a venha mostrar uma atitude de
indisciplina, o que pode leva-la a um baixo rendimento escolar, razfes que as vezes sao
ignoradas e até deixadas passar despercebidas, como: problemas emocionais, baixo nivel
intelectual, dificuldades de leitura, dificuldades auditivas ou visuais, entre outras.

Sdo alguns sintomas de que algo estd errado e deve-se encaminhar a crianca
observada para uma avaliacdo com varios especialistas para entdo descartar a hipdtese de
que seja um sintoma de TDAH, pois é um transtorno considerado importante responsavel

do fracasso escolar de uma crianga.

Alguns motivos da indisciplina de uma crian¢a podem soar como grito de socorro,
€ como se estivessem emitindo alertas de que alguma coisa de ruir esta acontecendo, é
como se estivesse querendo falar algo ou pedir ajuda e a forma de conseguirem obter a
atencdo das pessoas € agindo de forma indisciplina.

Existem diversos tipos indisciplina: a indisciplina por falta de correcdo, e também
pelo excesso de correcdo, pode ser de insercdo social ou escolar, excessiva protecdo dos
pais, caréncias sociais e forte influéncia de idolos violentos que estéo visiveis na midia e

etc.

Séo fatores ndo podem de maneira alguma passar despercebidos. Nao é aceitavel
que rotulem um aluno que ndo consegue se concentrar, ou até mesmo ficar quieto, como
uma crianga que seja hiperativa, muitas das vezes é uma crianca indisciplinar, e como
aprendemos, essa indisciplina pode ser um grito de socorro. Para a indisciplina existe a

educacéo e para o TDAH o tratamento.

Em alguns casos o professor pouco pode fazer o que acaba levando o professor a
passar por varios momentos de sentimento negativo e se nao estiver preparado, pode leva-
lo a um quadro de depressao e professores desmotivados provocam nos alunos notavel
desinteresse por aquilo que se pretende ensinar.

O professor deve ser claro e justo ao planejar e executar o que foi acordado com
os alunos. A alteracdo das regras pode provocar indisciplina. Um aluno indisciplinado

aprende pouco e se aprende pouco, fica desinteressado e desanimado.
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O aluno ainda pode trazer para a sala de aula os valores e atitudes com as quais
convive e aprende, como emprego de palavras de baixo escaldo, gestos e atitude, a
indisciplina pode ser em alguns casos, um reflexo da auséncia de condicdes e falta de
estrutura para uma adequada educagao familiar.

O que ndo significa que toda crianca indisciplinada seja de um baixo nivel
econdmico social, em muitos casos, sdo criancas de familias com alto poder aquisitivo,
pois isso depende muito da educacdo fornecida pelos pais, independentemente do nivel
de escolaridade ou profissao.

Quando uma crianca apresenta imaturidade, vadiagem, desatencdo, incapacidade
de fixacdo, baixo rendimento escolar e agressividade, devem ser analisados com urgéncia,
considerando-se os sintomas de alguns distarbios mais profundos tanto fisiol6gicos, como

emocionais.

O TDAH pode ser confundido com indisciplina, a diferenca é que TDAH
apresenta baixo rendimento escolar, falta ou excesso de agitacdo e enquanto uma crianga
apenas indisciplinada tem capacidade de acompanhar o restante da classe, o portador de
TDAH ndo consegue, ndo fixa a memdria sempre esta atrasado e ndo consegue terminar
as atividades junto com os colegas da sala, uma crianca indisciplinada acostuma-se com

a mudanca de rotina o de TDAH néo.

Existem diferencas claras entre TDAH e indisciplina: o0 TDAH é um transtorno
mental que gera forte impacto ao longo da vida do individuo e podendo ser tratado atraves

de medicamentos, procedimentos psicoterapicos e psicoeducacionais.

Portanto, a indisciplina é uma questdo meramente educacional e ndo gera tanto
impacto académico e social. Nesse caso, procurar terapia e orientacdo familiar com

profissionais especializados ajuda a resolver o problema.

A IMPORTANCIA DE UM DIAGNOSTICO PRECOCE

A tarefa de um especialista em diagnosticar uma criangca com TDAH € algo que
precisa ser feito com maturidade e muita experiéncia. Sabe-se que nao existem exames

complementares que por si S0 venham constatar ou diagnosticar o transtorno.
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Em qualquer suspeita de TDAH, a crianca precisa ser encaminhada para uma
avaliacdo médica constituida por questionarios para os pais e também para os professores,
encaminha-la para avaliagdo psicoldgica, tanto a crianga como a familia, onde possa ser
aplicados testes de QI e também psicoldgicos, os exames completos mentais, nutricionais,
fisicos, psicossociais e de desenvolvimento, sdo muito importante pra iniciar um

diagnostico.

O diagndstico é afirmado apds varias observacOes desses especialistas como
psiquiatria, psicoldgico e neurologista, apos todos esses procedimentos a crianga podera

ser encaminhada para intervengdes e acompanhamento de um psicopedagogo.

O acompanhamento do desempenho da crianca é feito através de testes
neuropsicolégicos e medidas fisiologicas da atencdo, do controle inibitério, da
organizacdo e planejamento da rotina, pois € muito importante estabelecer uma rotina
para a crian¢a que seja diagnosticada com TDAH. A rotina facilita o desenvolver de suas

habilidades, pois o diagnostico é interdisciplinar.

E imprescindivel conhecer toda histéria de vida da crianca através de uma
anamnese realizada com muito cuidado e atencdo, deve-se estar atento a todo relato da
familia e também observar todo o contexto educacional, procurando saber o

desenvolvimento dessa crianga no ambiente escolar.

A historia de queixas com 0 mesmo relato deve ser minuciosamente pesquisada,
pois uma anamnese adequada pode incluir aspectos ligados a mudancas no ciclo de vida

da crianca e da familia.

O psicopedagogo podera utilizar varias técnicas para coletar dados cognitivos e
também psicanaliticos, e podera ser utilizado desde a fase do diagnostico até a fase de
intervencdo educativa, o psicopedagogo deve ser o elo principal entre a familia e os
especialistas envolvidos durante o tratamento do TDAH, o seu papel é diagnosticar e
esclarecer aos pais que, o transtorno ndo tratado, gera inmeras complica¢@es para o seu

portador como; angustia, desanimo, medo, infelicidade e depressao.

Para Barkley (2002), as intervencgdes devem ser aplicadas de forma coerente e
devem incluir estratégias proativas de como saber manipular eventos antecedentes para

evitar comportamentos desafiadores e estratégias reativas, como fornecer consequéncias,

29



N il ]
AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

por exemplo, dando refor¢o positivo imediatamente ao comportamento desejado. Os
professores devem permitir o uso de computadores e de outros recursos tecnolédgicos para

administrar as intervenc¢des em sala de aula.

Todas as pesquisas que foram realizadas por médicos psiquiatras deixaram
evidente que o tratamento medicamentoso € o mais recomendado para reduzir os sintomas
do TDAH, mas os alunos ainda nao ficam na “faixa tipica de funcionamento” e os efeitos

sobre déficits académicos e sociais sio menos acentuados.

As limitagdes do uso de medicagéo levaram a novas discussoes de tratamento de
TDAH para aperfeicoar a probabilidade de melhoras em longo prazo em termos de estado

comportamental e académico destes alunos.

Em alguns casos, é aconselhado que o medicamento para a hiperatividade seja
interrompido durante as férias e retomando quando as aulas comegarem novamente. Essa

intervencao pode limitar alguns dos efeitos colaterais prolongados desses medicamentos.

Apobs as férias inteira sem o medicamento, seria de grande utilidade deixar que o
aluno ao terminar as férias, frequente as primeiras semanas de aula sem qualquer
medicacdo. Levando em consideracdo que esse periodo agira como um teste para

determinar se a crianga pode ou ndo passar sem o0 medicamento.

Quando o TDAH é diagnosticado corretamente, a crianga pode aprender a se
adaptar a deficiéncia. Aprende a conhecer as suas limitacdes e as implicacGes que ele

acarreta e, através de um tratamento adequado, consegue levar uma vida tranquila.

ACOMPANHAMENTO DO TDAH

A primeira e mais importante etapa do acompanhamento é a conscientizacdo do
paciente e dos familiares, esse € 0 primeiro passo para um tratamento e muitas vezes, 0

mais importante de todos.

Logo depois que o profissional se certificar que esta diante de um caso de TDAH,
precisa dispor de tempo e muita paciéncia para explicar detalhadamente para os pais e

para a propria crianca e de que forma o transtorno poderd estar comprometendo o
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funcionamento daquela crianca, estar pronto para responder a todas as duvidas que

surgirem feitas pela familia.

Um grande inimigo do tratamento é a m& informagao, podendo ser mais desastrosa
do que a falta de informacdo. Muitas vezes as pessoas chegam aos profissionais com uma
bagagem de informacgdes obtidas pela midia, conhecidos e o pior de tudo, por outros
profissionais também mal informados. E fundamental que todos esses mitos e
informacdes erradas sejam esclarecidos de forma correta para a familia, desfazendo ent&o

0s mitos que foram transmitidos.

Para todos os estagios de hiperatividade € muito importante que as criancas
sempre sejam recompensadas de alguma forma quando elas apresentarem um
comportamento adequado ou quando conseguirem terminar as tarefas de modo correto,

isso serve de incentivo para que continuem a melhorar o comportamento dia apos dia.

O acompanhamento do TDAH deve ser executado, ou seja, precisa ser uma
combinacdo de medicamentos, orientacdes aos pais e também aos professores além da
psicoterapia, que é indicada para o tratamento do TDAH, conhecida também como
terapia-cognitiva comportamental, que no Brasil € uma atividade exclusiva de psicologos,
e até 0 momento ndo existem comprovac0es cientificas de que existem outras formas de

psicoterapias que possam auxiliar nos sintomas e tratamentos do TDAH.

Por se tratar de um transtorno neurobioldgico ligado a uma disfuncédo na regiao
pré-frontal do cérebro, de origem genética, 0 TDAH ¢€ tratado com remédios, que devem

ser associados a psicoterapia.

Alguns estudos cientificos, realizados por médicos psiquiatras, relacionaram que
0 consumo de alimentos ricos em 6mega-3, melhora a concentracdo e a memoria,
aumentando a motivacdo e a velocidade de reacdo, aumentam as habilidades motoras e

previne doengas degenerativas.

O TDAH é um problema de ordem psiquiatria, pois é o profissional recomendado
para fazer o diagnostico, o caminho até o diagnostico do TDAH ndo é facil, é preciso

contar com o apoio de uma equipe multidisciplinar.
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Existem estagios avancados e reduzidos do TDAH, para cada um deles existem

um acompanhamento com o apoio de uma equipe multidisciplinar.

Existem estagios avancados e reduzidos do TDAH, para cada um deles existem
um acompanhamento diferenciado. Em estagios avancados, os especialistas indicam o
uso de medicagBes, em outros, simples programas de modificacdo do comportamento sao

capazes de diminuir o nivel de atividade ou desatencao.

O importante é que pais e professores também recebem orientagdes sobre como
lidar com a crianga que apresenta o problema. Nesses casos sdo usados alguns tipos de

medicamentos.

Em um tratamento Transtorno do Déficit e Hiperatividade, um dos fatores mais
importantes é o re-treinamento comportamental e cognitivo de forma que a pessoa passe

a manter o foco nas tarefas diérias e ndo mais se perder em atividades desnecessarias.

Onde pode ser incluido: medicamentos, acompanhamento psicoldgico, e outras
atividades onde a crianca possa dar razdo a energia dela, ndo se esquecendo da

importancia que tem o apoio da escola e também do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Espero que este trabalho venha colaborar com todos os que atuam na area da
psicopedagogia. TDAH é um transtorno que esta muito batido na midia ele aparece muito
em todos os programas em jornais e entre outros. E um trabalho baseado em diversas
pesquisas realizadas em internet, livros e videos aula, onde foi destacado as dificuldades
de aprendizagem no (TDAH).

Pretendo com isso reforcar o alerta aos pais e profissionais da educacéo, de que o
TDAMH e todos os transtornos e sindromes sdo problemas reais e que estdo presentes em
praticamente todos as instituicdes escolares e lares. E de grande importancia que o
professor e toda equipe pedagdgica que esteja em contato boa parte do tempo com as

criancas, saibam diferenciar o TDAH de casos de indisciplina.
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Mesmo que seja uma crianca que apresenta somente um quadro de indisciplina,
é possivel intervir, tratar e ajudar, na maioria das vezes s6 podemos perceber que o aluno

apresenta dificuldades quando comegar a frequentar a escola.

O problema maior é quando o0s pais sdo comunicados, e ndo aceitam a suspeita do
problema, negando que seu filho possa ter TDAH por preconceito ou medo do que as
pessoas vao falar. Entdo é uma situacdo complicada, pois é nesse momento que deve

haver uma sintonia entre psicopedagogo, escola, pais e todos os especialistas.

Em meio de tantas informagOes a que se refere a crianga com TDAH, apenas
busque entender e compreender o que era a hiperatividade e como separar o sintoma do
TDAH de outros problemas relacionados. Precisamos acordar para esses problemas e nos
especializarmos para que juntos possamos trabalhar e ajudar as nossas criangas que gritam

por ajuda.
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CAPITULO II

EDUCACAO INCLUSIVA: CRIANCA COM DEFICIENCIA - FAMILIA X
ACEITACAO

Margarete Freitas Baptista®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-02

RESUMO: Este trabalho é resultado de pesquisa sobre como a influéncia da aceitacao
dos pais a crianga com deficiéncia pode afetar por toda vida. O que pode ser feito para
mudar tal realidade, como a escola vai lidar com a crianca que ja vem rejeitada de casa,
como deve ser o atendimento desses alunos e como professores devem estar preparados
para recebé-los. Essas s@o as variaveis trabalhadas. Através de apoio psicologico aos pais
comegando em alguns casos ja na gravidez, para saber como lidar com a situagéo,
professores capacitados continuamente e escolas adaptadas as necessidades das criangas
s80 um conjunto necessario para que aconteca a verdadeira inclusdo, e ndo apenas a
integracdo. O estudo foi fundamentado por autores como: Piaget (1996), Vygotsky
(1996), Freinet (1974), Tiba (1996), dentre outros. A pesquisa foi responsavel por
esclarecer que existem muitas Leis que amparam as pessoas com deficiéncia, porem nem
todas sdo cumpridas. Ainda existem muitas praticas educativas em adaptacdo, pais que
precisam de apoio psicologico para entenderam e saberem lidar com a situacéo,
professores a serem capacitados e escolas a ser adaptadas. E a familia tem que estar de
méaos dadas com a escola para que aconteca a incluséo, na escola e na sociedade.

PALAVRA-CHAVE: Inclusdo. Familia. Deficiéncia. Escola. Sociedade.

INCLUSIVE EDUCATION: CHILD WITH DISABILITY - FAMILY X
ACCEPTANCE

ABSTRACT: This work is the result of research on how the influence of parental
acceptance of children with disabilities can affect them throughout their lives. What can
be done to change this reality, how the school will deal with the child who has already
been rejected from home, how should the care of these students be and how teachers
should be prepared to receive them. These are the variables worked on. Through
psychological support to parents starting in some cases already in pregnancy, to learn how
to deal with the situation, teachers trained continuously and schools adapted to the needs
of children are a necessary set for true inclusion to happen, not just integration. The study
was supported by authors such as: Piaget 1996, Vygotsky 1996, Freinet 1974, Tiba 1996
among others. The research was responsible for clarifying that there are many Laws that
support people with disabilities, but not all are complied with. There are still many
educational practices in adaptation, parents who need psychological support to understand
and know how to deal with the situation, teachers to be trained and schools to be adapted.
And the family has to be hand in hand with the school for inclusion to happen, at school
and in society.

5 Graduada pelo Isep. Psicopedagogia - Faculdade Macico de Baturité. Educagdo especial e inclusiva/ AEE - Faculdade
Shalom E-mail: freitasmargarete15@gmail.com.
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INTRODUCAO

A escolha desse tema se deu em virtude de uma experiéncia pessoal, ao sofrer um
aborto espontaneo, por ter sido acometida simultaneamente por: Rubéola (doenca que
ocasionada durante a gravidez pode causar graves alteracdes no bebé como surdez,
cegueira e microcefalia) e Toxoplasmose (doenca que pode afetar o bebé causando
problemas como cegueira ou atraso mental), diante dessa situacdo, desencadeou-se a

curiosidade sobre como seria a vida dessas criangas e suas familias.

O tema deste trabalho visa apresentar a influéncia da aceitacdo da familia as
criancas com deficiéncias; ou por outro lado, as consequéncias trazidas pela ndo
aceitacdo; ndo somente na familia, mas em toda sua vida, incluindo claro, a escola. O que
pode ser feito para mudar tal realidade? Como a escola vai lidar com essas criancas, que

comecam a ser rejeitadas de casa?

E através da formacdo continuada dos professores, principalmente na éarea da
educacdo especial, pode se trabalhar a realidade do aluno, para que ele possa desenvolver
suas habilidades dentro de suas limitacGes e de espago apropriado para ele. O objetivo
desta pesquisa é mostrar a importancia da aceitacdo dos pais e da escola, do educando

com deficiéncia.

E de fundamental importancia que os pais estejam preparados psicologicamente
para receber e cuidar de uma crianca especial, aceitando a realidade, conhecendo o0s
limites e capacidades e principalmente, cientes de seus direitos. Para a escola, ter
professores preparados pedagogicamente para recebé-los, comprometidos e conscientes
da sua responsabilidade como educadores e transformadores de realidade. O que

influenciara toda vida do educando, pessoal e em sociedade.

O trabalho foi fundado metodologicamente por pesquisa bibliografica qualitativa
e quantitativa, onde os principais autores destacados sdo: Lev Vygostsky, por ser um dos
primeiros autores a apresentar pensativo inclusivo, Celestian Freinet, por ser pedagogo e
precursor das Escolas Democraticas, contrarias as escolas conservadoras e Jean Piaget,

responsavel pela teoria da construcdo do conhecimento mais conhecida como
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Epistemologia Genética que explica como o conhecimento é adquirido, desde a primeira

infancia até a maturidade humana.

Como autores contemporaneos destacam-se Romeu Kazumi Sassaki como um dos
pilares das pessoas com deficiéncia no Brasil, Maria Teresa Mantoan, pedagoga com sua
visdo de que a escola e a familia tém papel primordial na inclusdo de alunos especiais e
Icami Tiba, responsavel pela teoria da Integracdo Relacional que facilita o entendimento

e a aplicacéo da psicologia para pais e educandos.

A estrutura dos capitulos do trabalho sdo uma breve histéria da inclusao no Brasil,
desde os tempos em que os deficientes eram considerados castigo, rejeitados e
abandonados até os dias de hoje com todas as Leis e direitos que conquistaram nesse

tempo.

O conceito de familia e sua responsabilidade para com essas criancas, assim como
também a responsabilidade do estado. A expectativa da familia e da escola em relagdo ao

atendimento da crianca e a importancia dos dois que devem caminhar juntos.

A importancia do Atendimento Educacional Especializado na vida académica do

aluno com necessidades especiais e a Leis que amparam esses alunos.

BREVE HISTORICO DA INCLUSAO NO BRASIL

No Brasil por sua vez, o Instituto dos Meninos Cegos foi o pioneiro em se falando
de incluséo, fundado em 1854 na cidade do Rio de Janeiro, seguindo este exemplo, foram

fundadas outras institui¢fes de carater privado, atendendo necessidades fisicas e mentais.

Em 1857 Dom Pedro Il fundou também o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
hoje conhecido como INES — Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, que atende em

torno de 600 alunos, da Educacéo Infantil ateé o Ensino Médio.

Os objetivos da Educacdo Especial destinada as criangcas com
deficiéncias mentais, sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito
similares aos da educacgdo geral, quer dizer: possibilitar a0 maximo o
desenvolvimento individual das aptidGes intelectuais, escolares e
sociais (UNESCO, 1968, p. 12).
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O século XX trouxe muitos avangos para essas pessoas, principalmente em relacéo
a educacgdo de surdos e cegos e a instrumentos que ja vinham sendo utilizados como:

cadeiras de rodas, bengalas, Orteses e proteses.

Em 1954 € criada a primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, se destacando no pais pelo seu pioneirismo no Rio de Janeiro, através da
chegada ao Brasil de Beatrice Bemis, procedente dos Estados Unidos, membro do corpo
diplomaético norte-americano e mae de uma portadora de Sindrome de Down. No seu pais,
ja havia participado da criacdo de mais de 200 instituicGes desse porte, 0 que motivou
pais, médicos e professores a criacdo das unidades no Brasil, e ainda hoje atendem as

criancas e adultos em todo 0 mundo.

Depois desse periodo despontam movimentos sociais em prol dessas pessoas e da
educacdo especial. Muitas lutas isoladas, de instituicdes particulares ou filantrdpicas,
organizacdo de movimentos pelos direitos e contra 0s preconceitos existentes. Também a
criacdo dos Direitos Humanos, a Declaracdo de Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases e

tantas outras Leis que foram criadas para a melhoria da vida deles.

A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que 0s
homens gozem de liberdade de expressdo e de crengas e possam a
desfrutar da condigdo de viverem a salvo do temor e da necessidade,
por um mundo em que o reconhecimento da dignidade inerente a todos
0s seres humanos eda igualdade de seus direitos inalienaveis é o
fundamento da autonomia, da justica e da paz mundial, originou a
elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
representa um movimento internacional do qual o Brasil é signatario
(FACION, 2008, p. 55).

Nos anos 90 foram travadas discussfes sobre como atender essas pessoas com
necessidades especiais, chamado: incluséo escolar. Este novo modelo de atendimento
vem contrariar 0 processo de integracdo, criando muita polémica e controvérsia. Pois, se
na integracdo a pessoa deve estar em condicdes de estar inserido na escola regular,
respondendo as expectativas da instituicdo; na inclusdo, ao contrario, a escola reconhece
as diferencas e necessidades e deve se adaptar a elas, para que o aluno seja atendido, o

gue muitas vezes nao acontece.

Carvalho (1997) salienta que a inclusdo é um “processo” e, como tal, “deve ser

paulatinamente conquistada”. Assim considerando as diferencas, precisamos refletir
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sobre nossas praticas e aprender a aprender para que as atitudes pedagdgicas possam
estabelecer uma interacdo entre todos na sala de aula com qualidade para atingir as
potencialidades de cada um. Percebe-se que vem diminuindo as a¢des discriminatorias

aos poucos oportunizando o direito incluir na sociedade.

Apesar de todas essas conquistas, ainda vemos muitas dificuldades a serem
vencidas, ja que o Brasil é considerado um dos piores do mundo em educacéo, 0 pouco
investimento, o descaso politico, o preconceito pelo caminho, mesmo dentro das familias
e a despreparacdo para lidar com essas pessoas e, porque ndo dizer até receio de ndo saber

trata-las, gerando um obstaculo a mais.

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacédo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacgdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de
organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acéo [...]. Nesse
sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de
uma série de mediagBes 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacéao ideal de sua transformagéo
(VAZQUEZ, 1977, p. 206-207).

Né&o se pode prender as informacdes apenas no papel, pois a teoria em si, ndo
transforma o mundo, precisamos de trabalho organizado pela consciéncia, por mudancas

que sejam transformadoras no meio em que vivem.

LEIS, MARCOS HISTORICOS E LEGISLACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA

Em 1961, é que foi especificado a respeito da legislacdo, nessa acepcao a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61, quase trinta anos apds ser previsto pela
Constituicdo Federal de 1934.

A Lei 4.024/61 reafirma que o direito das pessoas excepcionais integra-lo na
educacao, reservado no capitulo 111 e nos artigos 88 que, a educacao de excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no Sistema Geral de Ensino, a fim de integra-lo na
comunidade e no artigo 89, diz que toda inciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais, recebera dos poderes politicos, tratamento especial, bolsas de

estudos, empreéstimos e subvencoes.
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Na Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71, a Educacdo Especial foi contemplada
também, no capitulo 1, artigo 9, a singularidade de tratamento especial dos alunos que
apresentam deficientes fisicos ou mentais, os que sdo considerados em atraso a sua idade
regular de matriculas e os superdotados, ou seja, eles deverdo receber tratamentos
especiais, ou seja, ndo era proposto a inclusdo na rede regular de ensino, sendo

determinado a escola especial para essa clientela.

Em 1988 a Constituicdo Federal estabeleceu os direitos que trata da Educagéo
Basica para todos gratuita e obrigatoria dos 4 aos 17 anos, definindo se como dever do
Estado.

Art. 205 e 206, A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo

para o trabalho.

Em 1989 - Lei n° 7.853 destaca-se a integracdo social das pessoas com deficiéncia
se responsabilizando pela matricula em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncias capazes de integrarem no sistema

regular de ensino.

A invariante Freinet afirma que: O comportamento escolar de uma crianca
depende do seu estado fisiologico, organico e constitucional. No inicio da década 90,

criou-se em 1990 O Estatuto da Crianga e ao Adolescente (ECA).

A Lei n°® 8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais, determina que 0s
pais ou responsaveis tenham a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino. Também nessas decadas, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacao para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passaram a influenciar

a formulag&o das politicas publicas da educacéo inclusiva.

1994 - Declaracdo de Salamanca: Foi elaborada a declaragdo de Salamanca em
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Especial, na Espanha em Salamanca, em 1994,
no intuito de oferecer normas e diretrizes basicas para implantar a Politica Nacional de
Educagdo Especial, fortalecendo a inclusdo da pessoa com necessidades educativas

especiais na escola regular.
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Esse documento é considerado um dos mais importantes mundialmente para
fortalecer a inclusdo social. Sendo assim as escolas passam a ter a responsabilidade da

educacéo dessa clientela exclusivamente no ambito da educacéo especial.

De acordo com a declaragdo de Salamanca (1994): Nas escolas inclusivas os
alunos com necessidades educativas especiais devem receber apoio suplementar de que
precisam para assegurar uma educacéo eficaz. Esse documento reafirma o aos alunos com

necessidade especiais o direito a educacao para todos.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Especial: A Lei n°® 9.394/96, no
artigo 59, recomenda que o sistema de ensino deve garantir aos alunos com necessidades
especiais, curriculos, métodos, recursos e organizacdo voltado especificamente para o
atendimento especial dessa clientela, é a ideia de atender as suas necessidades especificas
garantindo que os educandos atinjam o nivel exigido para a conclusdo do ensino

fundamental.

2003, foi implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: com o intuito
de oferecer formacéo continuada a gestores e professores das redes estaduais e municipais
de ensino, para que tenham capacidade de oferecer a educacao especial na perspectiva da

educacéo inclusiva.

2015- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) A LBI — Lei
13.146/15, entrou em vigor no dia 02 de janeiro de 2016. A nossa legislacdo garante mais
direitos as pessoas com deficiéncia, inclusive o Auxilio Inclusdo, da énfase a certas
situacBes como o da acessibilidade e prevé puni¢des para atos discriminatorios, chegando
até a prisdo e multa por determinados atos como: recusa de matriculas, atendimento em

qualquer estabelecimento, abandono dentre outros.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE PROMOVER A EDUCACAO INCLUSIVA.

Sabe-se que trabalhar com alunos que tem necessidades especiais € um desafio
constante por muitas variaveis: a estrutura fisica da escola, a familia, o Projeto Politico
Pedagogico que muitas vezes ndo acompanha a evolucdo e as necessidades reais

contemporaneidade, a formac&o continuada do professor (que muitas vezes para no tempo
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e nao quer acompanhar o ritmo do desenvolvimento), e temos ainda, as politicas publicas,

que ndo ajudam muito.

Para Barbosa (2006, p. 51), a atualizagdo do professor numa perspectiva inclusiva
desenvolve-se a partir de:

(...) atitudes gue se encaixam numa visdo prética reflexiva, ou seja, o
professor é desafiado constantemente, a sobrepor a concepcao
tradicional, passando a analisar as suas praticas, a Resolver problemas,
a criar estratégias utilizando conjuntamente Teoria e préatica.

Por isso, tdo importante a formacao continuada do professor, para a melhoria dos
trabalhos a estes designados, assim como a criatividade e amor aquilo que esta fazendo,
pois ndo é apenas Universidade que se promove o aprimoramento do professor, mas ele

préprio.

Como se percebe, € uma grande responsabilidade a promocdo a Educacéo, e
principalmente, se esta educacdo é especial; um grande desafio. Mas também temos
expectativas boas, as perspectivas de promover a aprendizagem de maneira significativa

aos educandos. De acordo com Ferreira (2006, p. 3-4):

A construcdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve,
dessa Forma, necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas
escolares de desenvolvimento profissional docente com pluralidade
sOcio cognitiva e experimental dos estudantes por meio de enriquecer
contetdos curriculares que promovem a igualdade, a convivéncia
pacifica, a aprendizagem mutua, tolerancia e a justica social.

Desta forma, entende-se que ha uma grande importancia em prevenir preconceitos
e desenvolver acdes inclusivas e efetivas, em romper barreiras, costumes, rever
pensamentos e atitudes que despertem o incentivo a aceitacdo das diversidades, com
profundo respeito acima de tudo, assim como cita Werneck (1997, p. 42), que venha

“quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagdes distantes ou némades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (SALAMANCA, 1994, p. 42).

As escolas devem acolher todas as criangas, independentes de condicdes fisicas,

ou seja, ndo existem mais as escolas separadas para as criancas com condi¢fes especiais,
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embora na atualidade, ainda existem muitas escolas que se negue recebé-las. Segundo
Freinet (1974):

A crianca deve ter contato com outras; tem que aprender a enfrentar
situacdes adversas que ndo Ihe serdo poupadas futuramente fora da
escola ou do seio familiar, porque o caminho da vida ndo é uma estrada
branca e direita, mas um atalho pedregoso e acidentado ao qual convém
estar um pouco habituado para néo se cair. O pior servi¢o que se pode
prestar a crianca é aplainar este atalho, liberta-lo de obstaculos e alarga-
lo, sacrificando a uma aparente felicidade atual a preparacéo ativa de
amanhés decisivos (FREINET, 1974, p. 76).

INCLUSAO: FAMILIA X ESCOLA - CONCEITO DE FAMILIA

Com o decorrer dos anos, o conceito de familia vem sofrendo grandes alteraces,

hoje a estrutura da familia é totalmente diferente e variavel daquela que aprendemos a

reconhecer, com pai, mée e filhos, que configura 0 modelo de interagdo da sociedade

familiar cada um construindo sua cultura no processo dindmico e vivencial de acordo com

suas condi¢des, econémica, psicologica e social. A familia é a primeira sociedade do

bebé, a qual tem seus primeiros contatos de relacdes interpessoais, trabalhando com

intuito de desenvolver seu potencial para determinar os comportamentos na vida adulta.
Osorio (2008, p. 12) diz que:

[...] a familia ndo é uma expressao passivel de conceituacdo, mas tdo

somente de descricbes; ou seja; € possivel descrever as varias

estruturasou modalidades assumidas pela familia através dos tempos,

mas ndo defini-las ou encontrar algum elemento comum a todas as
formas com que se apresenta este agrupamento humano.

Na&o existe mais 0 modelo de familia, desaparecendo assim também determinados
valores, mas ndo podem sumir as responsabilidades da familia, nem o afago proprio a esta
instituicdo e que a faz ficar mais unidas. Ter um filho é uma dadiva, hd quem diga que é
ter um coracdo andando fora do corpo, mas e para 0s pais que recebem a noticia que seu
filho é deficiente? Qual sera a reacao?

Segundo Gallacher (1996, p. 205) eles enfrentam duas crises:

(...) A primeira é uma morte simbdlica da criangca que supostamente
deveria ter nascido. Quando a mulher engravida alguns pais tendem a
projetar como sera seu filho e o tipo de vida que este levara. (...) A
segunda crise envolve o problema de providenciar os cuidados diarios
para os filhos. E frequentemente muito dificil alimentar, vestir e colocar
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na cama uma crianga com paralisia cerebral, por exemplo
(GALLACHER, 1996, p. 205).

Sabemos que a maioria das familias ndo tem muitas experiéncias quando ha
mudancas repentinas no ambito familiar, de forma a desequilibrar no primeiro momento
de uma descoberta que acontece dentro dos padrbes diferentes da familia. Para
compreender melhor quando uma crianga apresenta uma deficiéncia e/ou doenca crénica,

cria uma nova realidade que representa um misto de sentimentos.

Piaget explica o desenvolvimento intelectual, sdo atos biol6gicos adaptativos que
acontece no ambiente em que vivemos. Nesse sentido (PIAGET, 1996, p. 13) afirma que

a assimilacdo e acomodacao é:

Uma integracdo as estruturas prévias, que podem permanecer
invaridveis ou sdo mais ou menos modificadas por esta propria
integracdo, mas sem descontinuidade com o estado precedente, isto é,
sem serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se a nova
situacdo.

A existéncia dessa ideia faz acreditar que depois do impacto emocional, temos o
poder de acomodar a nova situacdo para dar condi¢Ges adequadas ao filho, nisso tentar

levar uma vida normal, mesmo com limitacéo.

De acordo com a Constituicdo promulgada em 1988, no seu Artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo a educacgdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao e opressao (BRASIL, 1988, p. 148).

E inquestionavel a importancia da familia na formagcéo de qualquer cidad&o, € se
h4 uma pessoa com necessidade especial, isto é fundamental. E dever da familia,
assegurar acima de tudo o bem-estar da crianca e isto independe do tipo de familia, e da

condicéo da crianca.

Para Vigostky (1988): “O Unico bom ensino € o que se adianta ao
desenvolvimento”. Mas a escola precisa estar preparada para receber as criangas com
necessidades especiais e suas familias atuais que sdo bem diferentes das do século
passado, com respeito acima de tudo, para que a relacdo entre escola e familia s6 venha a

beneficiar ao aluno. Ao que Tiba (1996) afirma:
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O ambiente escolar dever ser de uma instituicdo que complete o
ambiente familiar do educando, os quais dever ser agradaveis e
geradores de afeto. Os pais e a escola devem ter principios muito
préximos para o beneficio do filho/aluno (TIBA, 1996, p. 140).

Sabe-se que a educacdo é responsabilidade dos pais, por isso € tdo importante a
aceitacdo ao proprio filho com necessidades especiais, por esse motivo, achamos
importante a necessidade da familia ter orientacdo psicoldgica desde inicio da gestacdo,
assim também como se vier a acontecer através de fato inesperado no decorrer da vida.
No que se refere especificamente a contribuicdo da familia na escola Tiba (1996) afirma:

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formacdo do
individuo, e a escola, por sua informacéo. A escola nunca deveria tomar
o0 lugar dos pais na educacéo, pois os filhos sdo para sempre filhos e 0s

alunos ficam apenas algum tempo vinculados as institui¢ces de ensino
que frequentam (TIBA, 1996, p. 111).

A escola é muito importante na formacao do cidadao, mas ndo pode em momento
algum tomar o lugar dos pais na educacao. Chalita (2001, p. 17-18) afirma que:
Por melhor que seja essa escola, por mais bem preparados que estejam
seus professores, nunca a escola vai suprir a caréncia deixada por uma
familia ausente. Pai, mae, avo ou avd, tios, quem quer que tenha a

responsabilidade pela educacdo da crianga deve participar efetivamente
sob pena de a escola ndo conseguir atingir seu objetivo.

A Familia e escola devem na verdade, andar de maos dadas, para o melhor
desempenho do aluno e se este tem necessidades especiais, a atencdo deve ser ainda
maior. Uma das grandes preocupacfes da familia é quanto a acessibilidade,
principalmente quando o aluno tem surdez, conforme Pereira (2014, p. 37):

Porém as principais queixas que observamos foram: angustias,
Reclamagdes e preocupagdes, variaveis que sao constantes e
preocupantes no dia-a-dia, pois a maioria desses alunos sdo
alfabetizados em LIBRAS, mas ndo encontra acessibilidade na Escola
comum, com uma proposta pedagdgica que atenda suas Expectativas,
também a falta de intérprete e professores que ndo séo qualificados em
LIBRAS para desenvolver a aprendizagem significativa do aluno com

surdez, assim essa clientela ndo usufrui de seus direitos escolares e
acaba dificultando todo o processo de ensino aprendizagem.

No que se refere a acessibilidade, nota-se que o retrato da realidade ainda esta
distante da Lei que ampara o direito do cidaddo deficiente, ainda nos dias atuais. Pois a
inclusdo de alunos na sala de aula comum promove a aprendizagem necessaria e

satisfatdria, tendo professor capacitados para atendé-los as especificidades de cada aluno.
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INCLUSAO ESCOLAR: CONDICOES DE ATENDIMENTO AO ALUNO COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Uma escola inclusiva é aquela que esta aberta a novos desafios e ao mesmo tempo
a todos os educandos, seja com necessidades especiais ou ndo, desde que atenda de forma
acolhedora respeitando cada ser do jeitinho que é, grande, pequeno, gordo, magro,

cadeirante, surdo, branco, preto ou baixa condi¢do econdmica. De acordo com Mantoan:

A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprendem a
valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aulas, serdo
adultos bem diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para
entender e viver a experiéncia da inclusdo! (MANTOAN, 2003, p. 91).

Desta forma, a proposta de uma escola inclusiva, podemos considerar importante
a necessidade de dar apoio educacional, combatendo as atitudes discriminatérias na
escola. Nesse contexto O Brasil da inicio a seus primeiros passos para uma educacao
voltados a educacao inclusiva. Conforme Freinet (1996b, p. 07) a escola deve: “ser ativa,
dindmica, aberta para o encontro com a vida, participante e integrada a familia e a deve

comunidade — contextualizada enfim, em temas culturais”.

Nesse sentido a garantia da educacao especial inclusiva é uma forma de contribuir
com os beneficios da educacdo para todos, utilizando maneiras a qual se adequa a sua
realidade. Portanto toda escola deve ser organizada através do curriculo para adaptar os

programas de estudos para atender as suas necessidades.

Gréfico 01- Numero populacional de pessoas com deficiéncia e sua respectiva inclusdo

POPULACAO MUNDIA COM DEFICIENCIA/ PESSOAS
INCLUIDAS

m Populagdo sem Deficiéncia m Populacdo com Deficiéncia Pessoas atendidas

Fonte- Dados oriundos do site da ONU referentes a 2016.
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Segundo dados da ONU em 2016, mais de um bilhdo de pessoas tem algum tipo
de deficiéncia, ou seja, 15% da populacdo mundial, sendo que s6 menos de 5% dessas
pessoas sdo atendidas em seus direitos a educacao, salde, lazer entre outros. A pesquisa
mostra ainda, que uma em cada quatro pessoas, tera algum problema mental (Gréfico 1).

No Brasil 0 nimero de pessoas que apresenta algum tipo de deficiéncia passa de
45 milhdes de brasileiros segundo o Censo 2010 do IBGE, isto equivale a quase 24% da

populacao (Gréfico 2).

A informacdo sobre as pessoas portadoras de deficiéncia foi incorporada no Censo
de 1991, a promulgacdo da Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989 trouxe entre outras, a

garantia de se incluir no Censo Demogréfico.

Seria necessaria uma reforma no sistema de Ensino para assegurar a permanéncia
dessas pessoas em sala de aula. No principio 5° da Declaragao dos Direitos da Crianca, a
pessoa com necessidade especial tem direito educacdo, nesse sentido a constituicdo
brasileira de 1988, garante as pessoas com deficiéncia o atendimento educacional

especializado, sendo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208. I11).

Grafico 02- Populacéo brasileira que possuem algum tipo de deficiéncia.

POPULACAQ BRASILEIRA COM DEFICIENCIA

B Pessoas sem Deficiéncia

m Pessoas com deficiéncia

Fonte- Dados referente ao Censo do IBGE em 2010.

Também o Estatuto da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069, de 13 julho 1990)
assegura esse direito no artigo 54, paragrafo Ill. Ainda falando do direito e ou

asseguridade da pessoa com deficiéncia o Plano Decenal de Educacéo para todos (Mec.,
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1993/2003) no capitulo Il, C, acdo 7, tem de integracdo da crianca e jovens com

necessidades especiais na escola.

De acordo com a nova Lei de Diretrizes e bases da educacédo (Lei n° 9.394/96)
apresenta contribuicdes flexiveis que oportuniza o educando com necessidades

educativas especiais.

Inicia se uma nova histéria sobre a educacdo na LDB, apenas um capitulo, (cap.
V) foi designado a educacao especial, que garante a acesso do aluno na rede de ensino
regular (art. 58 § 3).

Né&o se pode negar que no Brasil houve aumento de matriculas na década de 1990,

e, COm essa vantagem, 0 governo comecou a se preocupar pela qualidade do ensino. De
acordo com Oliveira (2001, p. 33) afirma que:

A propria declaracio desse direito [a educacao], pelo menos no que diz

respeito a gratuidade, constava ja na constituicdo Imperial. O que se

aperfeigoou, para além de uma maior precisdo foram os mecanismos

capazes de garantir, em termos praticos os direitos anteriormente
enunciados, verdadeiramente inovadores.

Ja havia algum tempo, o direito a gratuidade na educacéo, mas foi s6 nos 90 que
passou a ser exigida com mais veeméncia o direito a educacdo para pessoas com

necessidades especiais em escola comuns.

Tabela 01- Evolugdo do nimero de matriculas na educaco especial por rede de ensino.
Matriculas na educagao especial

Rede Ano Classes especiais e | Classes comuns
Total .
escolas exclusivas | (alunos incluidos)

2008 228612 205.475 23137
Privada 2010 169.983 142 887 27.096
2012 178.589 141.431 37.158
2014 179.695 136.302 43393
A% 2008/2014 -21,4 -33,7 87,5
2008 467.087 114.449 352638
- 2010 532.620 75.384 457236
Publica
2012 G41.844 58.225 583.619
2014 TOT.120 51.745 B55.375
A% 2008/2014 51,4 -54.8 85,8

Fonte: MEC/Inep/DEED

Mota: 1) Mo inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento
educacional especializado (AEE).

Tabela 01- Evolugdo do nimero de matriculas na educacéo especial por rede no Brasil- 2008/2014
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Podemos acompanhar um crescente aumento no nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia no pais (Tabela 01). Esse aumento também € notdrio em nosso Estado

(Rio Grande do Norte), de acordo com os dados do INEP.

Apesar de muitas vezes esbarrarmos no preconceito dos pais em assumir a
diferenca do filho, a falta de diagndstico, o que acaba dificultando o correto atendimento,
e, enfim, quando temos todos os requisitos, falta 0 acompanhamento dos profissionais ou

materiais necessarios para cada caso especifico de inclusdo e ndo mais a integracao.
Para SASSAKI (1997, p. 41) inclus&o é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. (...) Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar
contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as
pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboracédo de pensamentos e formulacéo de juizo de valor, de modo a
poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da
vida.

Neste ponto, o autor reforca a ideia do trabalho em conjunto com a familia, a
escola e toda sociedade, sugerindo a inclusdo valorizando a construcdo do saber do aluno
com deficiéncia no contexto social. A inda partindo do dessa compreensdo, podemos
refletir que a incluséo ¢ uma forma de pensar e agir, para eliminar barreiras e atender as

expectativas dessa clientela.

Antes as APAE’s eram muito procuradas para essa area especifica, sendo alvo de
muitos preconceitos mesmo assim, hoje ainda existem varias APAE’s espalhadas pelo
mundo e no Brasil, realizando um bom trabalho, muitas vezes sem receber o devido valor

da sociedade e governantes.
Conforme afirmou Martinez (2007, p. 15), sobre a praxis:

N&o se da apenas no &mbito da arte, mas também no &mbito da inovagéo
tedrica e da praxis revolucionéria enquanto transformadoras da
realidade; uma no nivel conceitual e a outra no nivel da organizacdo
social.

N&o se deve nos ater a teorias, temos que ter planejamento de nossas acOes, a

mudanca precisa partir de nds. Nao adiantam s existir as Leis, precisam ser executadas,

48



N il ]
AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

vividas. Os profissionais precisam estar preparados para receber essas pessoas em todas

as dimensdes da sociedade, e infelizmente ndo é isto 0 que vemos.

CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste trabalho foi apresentar a influéncia benéfica da aceitacdo e
acolhimento dos pais a crianca com necessidades especiais, ou em situacdo adversa, dos
problemas que podem ocorrer durante toda vida dessa crian¢a se ndo for aceita, for
escondida e excluida da sociedade.

Considera-se uma preocupacdo quando uma crianga nasce deficiente e os pais
reagem com insatisfacdo. Diante desse estudo discorrido pelos autores, observou-se que
quando os pais aceitam as diferencas e deficiéncias de seus filhos, ¢ muito mais facil para
a sociedade aceitar também, para que isso aconteca, € imprescindivel que os pais também
recebam apoio psicolégico, de profissionais competentes, da familia, amigos e da prépria

sociedade, e esse acompanhamento deve ser muitas vezes a partir da propria gestacéo.

Nesse sentido, a medida que os pais vao sabendo lidar com as situacfes diarias
impostas pelas deficiéncias, cobrando seus direitos e lutando para transformar a realidade
a sua volta, também ocorrera uma mudanca das pessoas vao se adequando e se

transformando no conjunto.

Assim sendo a escola, precisa de profissionais capacitados continuamente, que
reconhecam a necessidade de mudanca, que respeite as diversidades, e promovam
aprendizagem significativa a todos os alunos, isto é inclusdo, fazer que acontega o

aprendizado a todos, negando o preconceito.

Este trabalho contribuiu para entender que o professor capacitado é fundamental
na escola, pois ele trabalha com a educacédo e € um agente transformador, e precisa ter
Vivo 0 desejo de mudanga, em si mesmo e ao seu redor, ndo somente na escola, mas na

vida, pois 0 educador ndo deixa de sé-lo ao sair da sala de aula.

Através dos estudos realizados observa-se que existem muitas Leis, visando 0s
direitos das pessoas com necessidades especiais, porém, ainda se vé que muitas praticas

educativas ainda estdo em fase de adaptacdo. Infelizmente, o que ainda acontece é a
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integracdo dessas pessoas na sala de aula, e ndo a inclusdo, onde o aprendizado deve

realmente acontecer.

Enfim, cabe ao conjunto: pais e escola, caminharem juntos, procurarem
alternativas, cobrar os direitos dessas pessoas com necessidades, fazer acontecer, pois

como ja foram chamados, eles ndo sdo apenas especiais, eles sao presentes divinos.

A experiéncia vivenciada deste estudo possibilitou ter a certeza que viver com
uma crianca deficiente é um desafio e um aprendizado a cada dia, é olhar para as
possibilidades que ela tem e formar conceitos através das atitudes e a¢fes propondo
condic¢des adequadas, sem preconceito ou dé. Dentre estas, mencionaremos a importancia

da familia nesse processo de descoberta e na formacdo de um cidadao critico.
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CAPITULO Il

ESTRATEGIAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA

Maria Das Gragas de Souza Brita®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-03

RESUMO: As dificuldades no processo ensino-aprendizagem dos alunos com
Transtorno do Espectro autista (TEA) € um tema recorrente que faz-se necessarias
ferramentas para facilitadoras desse processo. Tendo isso em vista, 0 objetivo do trabalho
foi mapear as estratégias e praticas pedagdgicas utilizadas para enfrentar os desafios da
educacao inclusiva, articulando com a teoria de Vigotski. E isto foi feito através de uma
pesquisa bibliografica nas plataformas Scielo, Capes, Pepsic e Google Academy,
selecionando materiais em lingua portuguesa feitos nos ultimos 10 anos. Foram
encontradas estratégias relacionadas a necessidade de qualificacdo da equipe escolar, para
que sejam elaboradas atividades que incluam esses educandos, ja que a exclusdo ou
separacdo desses alunos dos demais minimizam as possibilidades do seu
desenvolvimento. A relacdo dos professores com a familia, também, como fonte de
conhecimento sobre as principais dificuldades e, também, pontos fortes deste aluno.
Dessa maneira, utilizando tais estratégias, torna-se possivel amenizar algumas das
dificuldades presentes na inclusdo de alunos com TEA na educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista. Estratégias. Ensino-
Aprendizagem. Educacdo Inclusiva.

STRATEGIES FOR THE TEACHING-LEARNING PROCESS OF STUDENTS
WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER (ASD): A BIBLIOGRAPHIC
REVIEW

ABSTRACT: Difficulties in the teaching-learning process of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) is a recurring theme that requires tools to facilitate this process.
Bearing this in mind, the objective of the work was to map the pedagogical strategies and
practices used to face the challenges of inclusive education, articulating with Vigotski's
theory. And this was done through a bibliographical research on the platforms Scielo,
Capes, Pepsic and Google Academy, selecting materials in Portuguese made in the last
10 years. Strategies related to the need for qualification of the school team were found,
so that activities are developed that include these students, since the exclusion or
separation of these students from the others minimizes the possibilities of their
development. The teacher's relationship with the family is also a source of knowledge
about the main difficulties and strengths of this student. Thus, using such strategies, it
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Pds-graduacdo em Ciéncias da Educacdo (mestrado) pela faculdade FACEM (em andamento). Professora na Escola
Municipal Monsenhor Julio Alves Bezerra, no municipio de Agu/RN. E-mail: gracasouzabrito@yahoo.com.br
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becomes possible to alleviate some of the difficulties present in the inclusion of students
with ASD in education.

KEYWORDS: Autistic Spectrum Disorder. Strategies. Teaching-Learning. Inclusive
education.

INTRODUCAO

A educacédo é uma temética antiga, mas de grande importancia para o processo de
socializacdo e desenvolvimento do individuo. Sendo assim, a escola é uma das principais
ferramentas no que diz respeito a educar, pois, consoante Neves e Marinho-Araujo
(2006), atribui-se a instituicdo escolar a responsabilidade pela aquisi¢do e transmissao do
conhecimento. Assim, na historia da educacdo, esta sai de um contexto elitista para um
viés popular, ou seja, aberta e obrigatdria para todos, obrigando-se a estabelecer critérios
de selecdo e adaptacdo. Porém, pela falta de preparo e posicionamento das organizac6es
educacionais, ainda vivemos em uma esfera segregacionista em que ha o fortalecimento
dos interesses socio-politicos vigentes (NEVES; MARINHO-ARAUJO, 2006).

A partir desse historico de segregacdo e posicionamento da escola, reforca-se o
desafio de falar sobre inclusdo escolar que, de acordo com Weizenmann et al. (2020),
demanda a escola se adaptar frente as diferencas dos alunos, ou seja, atentar-se as
caracteristicas individuais e contextuais de cada um. Assim, marca-se o dilema no que se
refere a educacdo inclusiva, especialmente para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que por vezes séo isolados em salas de educacdo especial e ndo recebem
0 suporte técnico e pedagOgico que necessitam para 0 seu desenvolvimento.
Contrapondo-se, assim, ao que Vygotsky defende em sua teoria social, como aponta
Coelho e Pisoni (2012), sobre a relevancia da interac¢do e vivéncia das criangas com e sem
deficiéncia, favorecendo, pela inclusdo e acessibilidade, o desenvolvimento integral das

mesmas.

Diante disso, sabe-se que as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem sdo
reais, presentes em alunos neurotipicos e, mais ainda, quando trata-se das criangas com
necessidades especiais - nesse trabalho o foco esta no Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Segundo Weizenmann et al. (2020), o TEA é um transtorno atribuido pelo déficit

das habilidades de comunicacdo e interacdo social, além da apresentacdo de alguns
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comportamentos com padrdes atipicos. Ainda em consonancia com essas autoras, nesse
cenario a escola aparece como uma forma de estimular a crianga com autismo, por meio
da inclus&o escolar e interacdo com o meio, desenvolvendo habilidades sociais, pessoais,

cognitivas, entre outras.

Segundo Weizenmann et al. (2020), o TEA apresenta padrdes variaveis entre seus
portadores, exigindo do professor técnicas e manejos especificos para esses alunos, o que
é tomado como um desafio. Portanto, perante o exposto acerca da educacdo inclusiva e o
TEA, o objetivo do artigo é mapear as estratégias utilizadas e propostas para enfrentar as
dificuldades do ensino e aprendizagem dentro desse contexto, a partir dos materiais
pesquisados, a fim de apresentar tais estratégias que contribuam para uma educacao e

formagéo continuada de qualidade.

Destarte, 0 movimento de inclusdo escolar que vem ganhando forcas desde a
década de 90, quando se trata do TEA na infancia, ainda é um desafio para os mais
diversos profissionais (CABRAL; MARIN, 2017). Desse modo, reforca-se a necessidade
de que estratégias de ensino-aprendizagem sejam propostas. Assim, 0 objetivo desse
artigo é encontrar meios e ferramentas de ensino atuais, de acordo com a literatura
cientifica, que sejam aplicaveis no contexto escolar para a inclusdo de alunos com

Transtorno do Espectro Autista.

Portanto, destaca-se a importancia de desenvolver estudos sobre métodos de
facilitacdo do ensino para alunos com transtorno do espectro autista, a fim de que, estes
alunos tenham apoio e possam aprender de forma inclusiva. Além disso, para que 0s
profissionais da educacao e instituicdes de ensino tenham conhecimento e a possibilidade
de utilizar tais estratégias e conhecimentos para a otimizacéo e facilitacdo do ensino para

esses estudantes.

Esse trabalho ¢ uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, no qual fez-se
uso das plataformas Scielo, Capes, Pepsic e Google Academy para selecionar materiais
publicados em lingua portuguesa nos ultimos dez anos, isto é, de 2012 até o ano vigente
(2022). A pesquisa apresenta uma abordagem bibliografica, embasada no autor Vygotsky

fazendo uma articulacao entre a teoria e a pratica mapeadas nos materiais selecionados.
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Para tanto, o trabalho estrutura-se em trés secdes, sdo estas: introducédo, na qual
apresentou-se a tematica deste trabalho, tal como seus objetivo, método e justificativa; o
desenvolvimento, em que discorre-se de maneira mais detalhada acerca do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), as dificuldades dos profissionais da educacéo e estratégias que
auxiliam no processo de inclusdo educacional; por fim, as consideracdes finais,
retomando a ideia principal do texto e 0 posicionamento acerca das pesquisas e discussoes

realizadas.

DESENVOLVIMENTO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo Santos e Vieira (2017), é
caracterizado por uma desordem no desenvolvimento neuroldgico que se apresenta desde
a infancia, através de déficit na comunicacéo, interacfes sociais € no comportamento. O
TEA pode apresentar diferentes tipos de niveis, como leve, moderado e severo. Dessa
forma, ndo é correto afirmar que exista um padrdo especifico para pessoas com esse
transtorno, ja que séo individuos diferentes, com niveis de cognicdo e comportamentos

distintos.

Os déficits presentes no TEA impedem que o individuo tenha um ritmo de
aprendizado igual aos dos outros alunos durante o periodo escolar, uma vez que, 0
espectro autista é marcado pela auséncia ou atraso do desenvolvimento da linguagem oral,
dificuldade na socializagdo, reciprocidade e comprometimento do contato com o
préximo, e, também, complicacBes em estabelecer rotina, presenca de movimentos
repetitivos e as estereotipias (SANTOS; VIEIRA, 2017). Sendo assim, os educadores
encontram inimeros desafios para proporcionar uma educacdo de qualidade a essa

populacéo.

Apesar dos crescentes impasses encontrados na educacdo de alunos com
transtorno do espectro autista, matriculas de criangas e adolescentes portadores do
transtorno tém aumentado substancialmente. Em 2021, cerca de 294.400 alunos com TEA
cursaram os ensinos infantil, fundamental e médio. Esse nimero € 280% maior do que
2017, no qual havia 77.102 alunos (FERRAZ, 2022).
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A entrada e permanéncia da crianga com transtorno do espectro autista é garantida
por lei nas Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) na Lei N° 9.394, no art. 4o, inciso IlI.
No qual é assegurado o atendimento educacional especializado a estes alunos, afirmando
que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996). E também na Constituicdo Federal, englobando a Convencao sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU, com a Lei 12.764, refor¢cando o direito de
acesso a educacdo (BRASIL, 2012b).

Embora exista o direito a educacdo, existem alguns impasses relacionados ao
ensino-aprendizado do individuo com TEA. Estes impasses perpassam varias etapas,
como a auséncia da comunidade com transtorno do espectro autista nas escolas, a falta de
suporte do Governo no tocante ao ndmero de alunos com alguma deficiéncia e o
despreparo dos professores e professoras que precisam ensinar a estes grupos de alunos
(ANTUNES, 2017). Assim, com a finalidade de criar um material para cooperacdo no
processo aprendizagem, segue algumas técnicas encontradas na literatura, que

possibilitam a melhora da troca de saberes e socializa¢do dentro da sala de aula.

ESTRATEGIAS

Considerando que uma turma convencional, isto &, sem alunos com necessidades
especiais, necessita de um docente com formacao e preparo para atender suas demandas,
desenvolver estratégias pedagoOgicas para encorajar a aprendizagem e trabalhar as
dificuldades de cada um. Quanto mais tratando-se da inclusé@o de criangas com TEA, que,
como falado anteriormente, necessitam de acolhimento e estimulo para desenvolver os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. No entanto, como afirma Silva (2021), muitos
dos docentes apresentam dificuldades para lidar com esse contexto devido a diferentes
fatores como a inexperiéncia, desqualificacdo na area de educacdo inclusiva e especial,

entre outros.

Consoante, Weizenmann et al. (2020), o ensino de alunos com TEA se
complexifica devido as limitagcBes do proprio transtorno (comportamento, vivéncia e

linguagem), contudo, estas também sdo capazes de interpretar e extrair informacdes do
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contexto, partindo da construcdo de vinculos com os professores e colegas. Assim,
ressalta-se a importancia do professor, primeiramente, criar um ambiente familiar,
acolhedor e educativo que estimule a crianca estar e participar das experiéncias com 0s
colegas em sala de aula e outros ambientes (SILVEIRA et al., 2021). Para isso, essas
autoras, assim como Weizenmann et al. (2020) e Silva (2021), apontam a importancia da
formacdo e conhecimento do discente acerca do TEA, isto €, a especializacdo e

capacitacao continuada destes profissionais.

De maneira prética, deve-se buscar atividades que estimulem as fungdes
cognitivas da crianga usando os diferentes sentidos - visdo, audi¢éo, tato, olfato e paladar.
Por exemplo, trabalhando o alfabeto atraves da “sopa de letrinhas”, aprimorando a forma,
sabor e cores. Pode-se usar ainda, jogos digitais, fantoches, massa de modelar, entre
outras ferramentas que tornam o processo de aprendizagem ludico e divertido
(SILVEIRA et al., 2021). De acordo com Carvalho (2020), fazer uso dos recursos
tecnoldgicos € uma maneira nova de desenvolver a inclusdo, permitindo a interacédo, o

aprendizado coletivo e individual.

Ademais, a articulacdo entre a escola e a familia € uma técnica que pode contribuir
para a relacdo aluno-professor, oportunizando o docente conhecer mais sobre as
limitacBes, gostos e potencialidades da crianga com TEA a fim de planejar e elaborar
atividades que auxiliem no processo de aprendizagem (CARVALHO, 2020). O registro
individual do aluno também corrobora para que se tenha um acompanhamento das
necessidades pessoais, proporcionando contetdo para melhor esquematiza¢do do ensino
(SILVEIRA et al., 2021). Esse planejamento focado no aluno evita um olhar de
incapacidade ao preparar atividades infantilizadas que se resumem a repeticdo e nao
desafiam essas criangas. Como enfatiza Barberini (2016), o pedagogo deve elaborar
tarefas individuais e em grupos, tanto para observar o desempenho e nivel de
aprendizagem do aluno, como contribuir para o contato e troca de informacdes, ndo 0s

excluindo com atividades diferentes das demais.

No que diz respeito a esse processo de separacdo do aluno com TEA das atividades
ou da propria turma, uma outra estratégia € o trabalho simultaneo entre o professor regular

e 0 educador especializado (Weizenmann et al., 2020). Isto é, a colaboracdo destes
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profissionais, juntamente com a familia, contribui para a garantia do sucesso educacional
(SILVA, 2020). Esse método é reforcado pela teoria de Vygotsky ao propor a incluséo de
maneira efetiva, ou seja, sem distingbes nas atividades sugeridas pelo professor
proporcionando o0 desenvolvimento integral do estudante, mesmo com suas
especificidades (SILVEIRA et al., 2021). Ainda, segundo o teorico, a interacdo das
criancas com deficiéncia com as demais, proporcionam troca de conhecimento,
experiéncias e aprendizados para todos (COELHO; PISONI, 2012).

Por fim, entender a rede de apoio que pode ser formada em prol do
desenvolvimento e aprendizagem da crianca com TEA é reconhecer as diferentes
estratégias que podem ser aplicadas no espaco formal ou informal da escola. Portanto,
considerar a permanéncia do aluno em sala de aula e o suporte para além dessa, € um
passo para que se tenha ainda mais avan¢os nos estudos e praticas pedagogicas
relacionadas a essa tematica. Outro sim, o professor regular e o especial (turma do AEE),
devem auxiliar os alunos de modo a progredirem em suas habilidades e capacidades
integralmente - por isso a importancia de o docente conhecer sobre o transtorno
(WEIZENMANN et al., 2020).

CONCLUSAO

Em sintese, as estratégias encontradas nesta pesquisa, a fim de lidar com as
dificuldades presentes no processo de ensino-aprendizado em alunos com TEA referentes
a qualificacdo dos profissionais, estdo relacionadas com a necessidade, por parte dos
professores e a equipe escolar, de terem conhecimento sobre o transtorno, com a
finalidade de elaborar atividades educativas que incluam estes alunos e facilitem a
transmissdo de conhecimento. Além disso, destaca-se a importancia da relacdo e apoio
familiar com a escola, o que possibilita a identificagcdo de questdes que, tanto dificultam
0 processo, como também as potencialidades desse aluno. Ademais, para auxiliar no
desenvolvimento, foi descrita a colaboracdo entre professores comuns e professores da
educacéo especial com o intuito de manter o aluno com TEA no mesmo ambiente que 0s

demais, o que fortaleceria 0 seu desenvolvimento e socializagdo. Assim, tornando
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possivel combater alguns dos varios empasses ha educacdo de alunos com o transtorno

do espectro autista.
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CAPITULO IV

CONCEPCOES TEORICAS E METODOLOGICAS DO ENSINO DE ARTE NO
BRASIL: UM RESGATE HISTORICO DA DEMOCRATIZACAO E
FORMACAO DO ART-EDUCADOR

Antonia Maria do Nascimento Nobre’; Maria de Fatima do Nascimento Santos®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-04

RESUMO: A historia do ensino arte na educacdo brasileira, apresenta periodos que
marcaram o conhecimento no campo educacional em relacdo a insercdo das concepgdes
tedricas e metodologias desse conhecimento no Brasil. Pesquisas relacionados a arte, tem
se expandido com maior intensidade nas Gltimas décadas. Mas, como afirmam as
pesquisas e estudos académicos, essa expansdo em territdrio nacional, passou por muitas
mudancas até chegar a institucionalizar-se de fato, devido a interpretagcfes culturais e
ideoldgicas sobre seu conhecimento. E importante, entretanto, destacar que a arte
mediante sua concepcdo como forma de ensino, passou por muitos percalgos, e em
diferentes épocas. De modo, que, conforme novos governos consolidavam-se no Brasil,
muitas interpretacGes seguiam-se e junto a elas, repressfes politicas sobre sua pratica
ideoldgica nas escolas. A chegada da arte como ensino pedag6gico em nosso pais, tem
sua génese desde o periodo colonial com a estratificacdo cultural, disseminada a principio
por ordens religiosas. Esse conhecimento historico de sua disseminagdo, tem promovido
durante as ultimas décadas, diversos estudos histéricos, sobre o seu desenvolvimento
como ensino de arte no Brasil. Esse ensino, foi o que contribuiu para a construcdo dos
alicerces da base, do que hoje conhecemos ser a importancia da arte para o ensino e
formacdo de arte-educadores. Além de apresentar, subsidios para a formacéo continuada
e formagdo de professores que atuam nessa modalidade. Neste sentido, é que o presente
artigo vai propor uma analise reflexiva tratando das concepcdes e praticas que instituiram
em seu processo de ensino aprendizagem. Discorrendo, por meio de uma breve
abordagem histérica, que trata da pedagogia implantada pelas MissGes Jesuiticas e
francesa, seguidas pelas praticas metodoldgicas que buscaram na pedagogia tradicional
estruturar seu curriculo, além dos aspectos que distinguiram a arte como formacéo para
ricos e oficio para a populacdo, nos periodos de desenvolvimento industrial.
Compreendendo que estes saberes histéricos, nos aproximarad de uma reflexdo mais
concreta, afim de compreender as diferentes linhas tedricas que se consolidaram e
construiram o pensamento em torno do ensino da arte no Brasil, bem como seu impacto
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para a cultura e educacdo em nosso pais, e considerando a importancia da arte na
aprendizagem, poderemos refletir sobre as relagcbes desse ensino para a pedagogia e
consequentemente para a formacéo do saber docente, e sua praxis até nossos dias.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcdes tedricas. Praticas metodolégicas. Democratizacao.
Ensino da Arte.

THEORETICAL AND METHODOLOGICAL CONCEPTIONS OF ART
TEACHING IN BRAZIL: AHISTORICAL RECOVERY OF
DEMOCRATIZATION AND TRAINING OF ART-EDUCATORS

ABSTRACT: The history of teaching art in Brazilian education presents periods that
marked knowledge in the educational field in relation to the insertion of theoretical
concepts and methodologies of this knowledge in Brazil. Research related to art has
expanded with greater intensity in recent decades. But, as stated by research and academic
studies, this expansion in the national territory, underwent many changes until it actually
became institutionalized, due to cultural and ideological interpretations of its knowledge.
It is important, however, to highlight that art, through its conception as a form of teaching,
went through many mishaps, and at different times. So that, as new governments were
consolidated in Brazil, many interpretations followed and along with them, political
repressions on their ideological practice in schools. The arrival of art as a pedagogical
teaching in our country has its genesis since the colonial period with cultural stratification,
disseminated at first by religious orders. This historical knowledge of its dissemination
has promoted, during the last decades, several historical studies on its development as an
art teaching in Brazil. This historical knowledge of its dissemination has promoted, during
the last decades, several historical studies on its development as art teaching in Brazil.
This teaching was what contributed to the construction of the base foundations, of what
we now know to be the importance of art for the teaching and training of art educators. In
addition to presenting, subsidies for the continuing education and training of teachers who
work in this modality. In this sense, this article will propose a reflective analysis dealing
with the concepts and practices that they instituted in their teaching-learning process.
Discussing, through a brief historical approach, which deals with the pedagogy
implemented by the Jesuit and French Missions, followed by the methodological practices
that sought in traditional pedagogy to structure their curriculum, in addition to the aspects
that distinguished art as training for the rich and craft for the population, in periods of
industrial development. Understanding that this historical knowledge will bring us closer
to a more concrete reflection, in order to understand the different theoretical lines that
were consolidated and built the thought around the teaching of art in Brazil, as well as its
impact on culture and education in our country, and considering the importance of art in
learning, we will be able to reflect on the relations of this teaching to pedagogy and
consequently to the formation of teaching knowledge, and its praxis until today.

KEYWORDS: theoretical concepts. Methodological practices. Democratization. Art
teaching.
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A arte chega ao Brasil por meio da pedagogia jesuitica, a qual foi construida
através das estratificacdes sociais da cultura europeia. As concepgOes desse ensino
sempre estiveram sujeitas a diferentes finalidades, a qual a histéria vai chamar de
“Missbes”. Esse termo denota que o0 objetivo dessas Missdes, era “salvar” as almas, das
pessoas por meio da arte. Principalmente de nativos selvagens da nova coldnia
portuguesa. Assim, a Missdo Jesuitica seguia uma concepcao religiosa onde a arte era o
instrumento divino da conversdo. O conhecimento desse ensino, voltava-se para homens
livres e nobres. Ja a producdo desse saber como trabalho, para nativos indigenas. Essa
concepcdo do ensino de arte, diferenciava-se da  Missdo Francesa, cujos ideais,
consistiam em; levar a cultura neoclassica aos homens afim de elevar sua nobreza e

conhecimento, por meio da cultura artistica.

Para os nobres a formacdo artistica, para os livres, porém menos favorecidos, a
arte como oficio para fins industriais. E possivel a principio perceber, que o conhecimento
sempre estava sujeito a ideais, conviccdes, crencgas e interesses comerciais. E por essa
razdo, a insercdo do ensino de uma cultura estrangeira, imposta a outra cultura ja
estabelecida, é considerada por muitos criticos estudiosos, como um “crime”, devido a
aculturacdo arbitraria de suas origens, mas, que até nossos dias ocorrem de diferentes
formas. O fato, é que a arte chega ao Brasil e em diferentes momentos da histéria,
representada em concepgoes e visdes metodologicas. Apesar desse ensino se expandir as
classes mais pobres, sofre restricdes e defasagem até chegar as salas de aula das escolas

regulares.

E neste contexto de mudancas filosoficas, que varios estudiosos compreendem seu
ensino, observando a necessidade de se construir bases mais solidas, afim de chegar até
as escolas em sua concepcdo mais legitima de sua expressdo. Nesse sentido, abordando o
discurso de arte, como forma de Democratizacao, e considerando o contexto historico que
impulsionou, ideias e experiéncias, é que passaremos a refletir sobre a trajetoria inicial, a
qual levou a institucionalizacdo da arte como ensino em nosso pais e sua pratica até o

presente tempo.
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BRASIL SECULO XX: A GENESE DO ENSINO DE ARTE - CONCEPCOES
HISTORICAS

A consolidagdo do ensino de arte, em suas diferentes formas artisticas presentes
na educacao, ou mesmo fora desses espacos, desenvolve-se nas Ultimas décadas com éxito
no Brasil. E periodo historico que muitos pesquisadores observam sua expanso,
desenvolvendo-se por meio diversas estudos e obras académicas, nos setores publicos e
privados. O resultado desse conhecimento, contribuiu para estruturar as concepcoes
metodoldgicas, utilizadas na formacao inicial e continuada de professores, que lecionam
essa modalidade de ensino. Essa formacdo contempla a arte em seus diferentes aspectos
artisticos, entre eles; a musica, o teatro e a danca. Conhecer as concepgdes historicas
desse processo metodoldgico, o qual representa o ensino de arte na escola, necessita a
principio, abordar sobre essa trajetoria, as praticas e ideais da arte como ensino, por meio

da didatica utilizada no campo educacional do Brasil no periodo colonial.

Desse modo, podemos resgatar no contexto dessas configuracdes educativas, o
pensamento jesuitico. Estes, compreendiam sobretudo, a pedagogia, como ensino
aprendizagem, cuja pratica, estaria baseada no tradicionalismo da arte como desenho
direcionado para a formacdo do trabalho e convertimento a fé. Desse modo, ao
compreender suas ideias sobre a presenca da arte no contexto educacional do territério
nacional, como método funcional para catequizar os sujeitos a fé, perceberemos também,
que suas praticas se direcionavam a propdésitos além da instrucdo, servindo ainda a
interesses coloniais de escraviddo, como veremos a frente. Neste sentido, poderemos nos
aproximar desse conhecimento, analisando nesse contexto histérico, como se deram suas
praticas de ensino da arte e as relacdes que influenciaram as ideais metodoldgicas.
Considerando esses saberes histéricos das praticas metodoldgicas do ensino da arte pelos
jesuitas e a importancia da construcdo do saber docente critico e reflexivo, passaremos a
uma breve andlise dessas concepcdes filosoficas, que se institui a partir do século X1X

em nosso pais.

A chegada dos jesuitas ao Brasil, trouxe consigo grandes perspectivas de

mudancgas para o0 cenario “selvagem” colonial. Com o desenvolvimento das terras
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colonizadas, viu-se também a necessidade de trazer a presenca da civilizacdo, e nada

melhor que construir espacos para educar nobres e ensinar oficio e fé aos nativos.

Para compor os primeiros tragos dessa educacao elitista, chegava a nova colonia
0s jesuitas, religiosos da ordem jesuitica. Estes, chegam a nova terra, com intuito de
promover a fé entre os cativos e construir de forma sistematica espaco de ensino para 0s
nobres colonizadores. Assim, sua presenca no Brasil em 1549, propagou as primeiras
experiéncias de ensino de arte. Seus principios metodoldgicos aqui, inaugurados,
consistiam no ensino de arte voltado para fins de catequizacdo e também para preparar
para o oficio profissional. Essas “escolas de ler e escrever”, como eram conhecidas, foram
fundadas por Manuel de Nobrega, padre jesuita, que realizava as oficinas de missdo

durante o auge da Arte Barroca, seculo XVIII.

Além do programa educativo jesuitico no territorio brasileiro, houve ainda o
trabalho nesse contexto educativo das carmelitas e franciscanos, ordens religiosas que
tratavam do ensino nas coldnias. No entanto, foi o programa jesuitico que mais se
destacou por exercer forte influéncia na cultura nacional, como afirma o filosofo
P.Ghiraldelli Jr. (2009, p. 24), quando diz que (...) “todas as pedagogias que se
organizaram na republica, tiveram de enfrentar os preconceitos de uma heranga
pedagdgica constituida pelo o ensino catequético jesuita”. Nesse contexto de profundas
influencias do programa implantado e com a construcdo dos colégios, buscou-se
consolidar também, uma pedagogia que enfatizasse 0s conteudos referentes as

humanidades latinas, consideradas extremamente importantes para a formacao religiosa.

Vale salientar, que os colégios jesuiticos implantados na col6nia brasileira em
meados de 1549 a 1759, visavam desempenhar um referencial na formacdo intelectual
dos nobres educandos, além de valores civis e religiosos. Foi esse curriculo, que
estrategicamente propagou o cristianismo no Brasil. De modo, que foi adotado o sistema
Ratio Studiorum, como era denominado, cuja pedagogia construida pelo padre Manoel
de Nobrega, buscava também, basear-se em todo o plano de estudos da ordem da

companhia de Jesus, onde obrigava-se seu uso por todos 0s colégios.
(...), anecessidade de uniformizar procedimentos, centralizar decisdes

e obedecer a uma “Unica diretriz filoséfica foi o que motivou o
surgimento desse importante plano, uma vez que os colégios se
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multiplicavam em muitos lugares, particularmente na Europa, fazendo
com que a direcdo da companhia de Jesus temesse pela disperséo de
acles (FERREIRA JR.; BITTAR, 2012, p. 695).

Os jesuitas julgavam fundamentais em relagdo ao ensino de arte, a literatura e a
mausica. Tais como; o canto de coral, 0 ensino do latim e o teatro. Essa concepgdo muito
I6gica, compreendia uma profunda relacdo com a catequizacéo, a qual definia sua missao,
priorizada muito mais, que o ensino do oficio para atividades manuais. Essas atividades
para producdo artesanal, destinava-se aos nativos indigenas, como bem explica Erinaldo
Alves do Nascimento (2005), quando ressalta que (...), a educacg&o jesuitica ambicionava
em geral a transformacdo dos povos nativos do Brasil. Essa concepcao filosofica de sua
metodologia, priorizava o ensino da arte para fins de “conversdo, “dos indios, pratica
historicamente muito criticada por estudiosos, que a compreendia como forma civilizar
ou inculcar a acultura branca para fins de exploracdo da mao de obra indigena, ou
domesticar os selvagens. A exemplo dessa “domesticacdo, “esta o ensino da lingua do
branco ao indio, cuja razdo colonial era ndo apenas seu convertimento, como era 0S
interesses da missdo jesuitica, mas, que para os interesses coloniais, os tornariam doceis

para servi, ainda que em nome da fé.

Nesse contexto de propagagéo do ensino, 0 mais importante era cessar os conflitos
entre indios e brancos, e explorar a mdo de obra nativa, independente dos métodos
escravistas, fossem esses ideoldgicos, fisicos ou mesmo religiosos. Essa seria a razao da
permanéncia da ordem jesuitica nas colénias. Para os jesuitas, no entanto, a razao era mais
espiritual, o que se contrapunha aos interesses coloniais, gerando agora, conflitos e

ameacas a sua permanéncia e praticas de ensino.

A arte entdo, tornou-se a melhor metodologia para essa conversao. Seu ensino,
delineava-se em atividades denominadas de redugdes missionarias. Assim, as reducdes
consistiam em oficinas de danga, mdsica, pintura, esculturas entre outros oficios. Os
espacos recreativos, situavam-se junto a igreja e casas dos padres. Essa didatica de ensino
da arte pela ordem jesuitica, efetivaria a filosofia do programa educativo, conforme
escreve Barbosa (2012), (...) e classificavam de forma feral, os conhecimentos em artes
liberais, filosofia e teologia. Desse modo, as artes liberais consistiam na préatica de ensino

da escultura, pintura e arquitetura. Tais ensinos, destinavam-se para homens livres e
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nobres da elite colonial, o que diferenciava as atividades artisticas das praticas de oficio

dos artesoes.

Nesse contexto de ensino como producéo artistica e produto cultural, a primeira
forma de arte para producdo oficial de trabalho ensinada, foi o Barroco trazido de
Portugal. Esse estilo era representado, como uma arte erudita que se nacionalizou no
Brasil, por ganhar aspectos préprios, por meio da criacdo popular. Esses novos aspectos
nacionais, misturados a arte Barroca europeia devido aos seus tragos antropofagicos,
tornou-se a unica educacgdo artistica da época sobe a orientagdo de um mestre neste
periodo (BARBOSA, 2011 a, p. 4).

EXPANSAO DA ARTE PARA O ENSINO REGULAR: A ARTE FRANCESA NO
BRASIL, NOVAS CONFIGURACOES CULTURAIS NA EDUCACAO

Apbs a expulsdo da ordem jesuitica do territério nacional, no periodo de 1759,
ordenada pelo Marques de Pombal, muitas mudancas passariam a marcar o cenario da
educacdo no Brasil. A principio, foram criadas aulas régias, fato que tornou extinto o
sistema de ensino implantado pelos jesuitas. Em 28 de junho de 1759, através de um
documento, o Estado passaria a ter obrigacdo de garantir de forma gratuita o acesso a
educacdo a populacdo. Foi por meio dessas rupturas, que ocorreriam a reforma
educacional, a qual concentrava-se nos aspectos formativos, cujas acdes jesuiticas ndo
atuavam em seu ensino. Desse modo, a proposta trazida pelo Marqués de Pombal, era a

aplicacdo de uma metodologia renovadora, conforme escreve Barbosa (2012, p. 22).

(...) abrangia as ciéncias, as artes manuais e a técnica. Contudo, até a
vida de D. Jodo VI ao Brasil, a reforma pombalina” se resumia a uma
ténue renovacdo metodoldgica” permitiu uma abertura para que se
delineasse uma nova colocagdo para o ensino do Desenho.

Nesse periodo, 0 ensino do desenho acontecia através de uma inovadora forma
que incluia no curriculo, a aula de arte com uma nova abordagem educacional, ja em
meados de 1800 através das aulas régias. Conforme estudos de Ana Méae Barbosa, essa
modalidade era ministrada pelo brasiliense Manoel Dias Oliveira, responsavel por
coordenava esse novo método pedagdgico, introduzindo no Brasil a arte do desenho, que

mais a frente, viria a ser explorada pelas novas missdes, oriundas da Franca.
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A cultura exploratoria da mao de obra escrava, considerado como um habito
portugués, de viver de escravos, causou grande insatisfacao na col6nia, com a chegada da
Missdo Francesa ao Brasil. Isso ocorreu, devido as atividades manuais, que traziam
consigo forte preconceito em relagdo ao trabalho. Em 1816, desembarcavam no Rio de
Janeiro, alguns artistas franceses. Sua presenca em solo brasileiro, teve importancia,
devido a chegada da familia real, a qual transferiu sua estadia e capital Algarves, para o
Brasil. Com isso, o propdsito desses artistas, consistia em propagar o estilo europeu
Neocléssico e tornar oficial nas instituicGes e sistematizar as aulas régias de pintura e

desenho.

Esse programa de ensino de arte era chefiado por Joaquim Lebreton (1760 —
1819), critico e muse6logo, que coordenava essa experiéncia inovadora, na histéria da
arte do Brasil. Preocupado em transformar a entdo capital portuguesa em um modelo
europeu, dada a presenca da corte. Anténio Aradjo Azevedo, trouxe para a educagdo o
desenvolvimento cultural no estilo europeu por meio da arte, atribuindo a formacao, esse
conhecimento e suas técnicas para trazer a capital certo status. Para isso, artistas franceses,
dentre eles; Jean — Baptiste Debret e Nicolas Antaine Taunay, pintores, além dos
escultores Auguste Marie Taunay, Marc, Zephiren Ferrez e Grandjean de Montagny

arquiteto.

Transformaram a paisagem cultural das artes no Brasil, construindo a Escola de
Real das Ciéncias, Artes e Oficios em 1816, que posteriormente transformou-se na
Imperial Academia e Escolas de Belas Artes, que marcaria o ensino da arte no Brasil.
Apesar de ser considerada por muitos estudiosos como “invasdo cultural”, € interessante
neste sentido, perceber que essa Missdo Francesa, foi um dos modelos que mais
influenciou a arte até nossos dias, por meio do ensino e 0 estilo da arte Neoclassico em
nosso pais, conservando sua origem cultural que diferente de outros modelos que
chegavam ao Brasil, j& desembarcavam em solo brasileiro enfraquecidas, em suas
concepcdes originais filosoficas. Apesar das criticas, foi a Missdo Francesa que

institucionalizou o ensino de arte em nosso pais.

Quando falamos em “invasdo cultural”, é importante tratarmos do termo que

relacionando-o, com a forma como foi instaurado o referido modelo de ensino, pois
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ocorre da importacdo cultural de outro pais, o que interfere diretamente na cultura de
outra territério, como esclarece Barbosa (2011 a, p. 6), pois trata-se da imposi¢do de um
estilo de arte (Neoclassico) em detrimento do modelo de outro, que no caso, seria
(Barroco), que ja havia se concretizado no Brasil no periodo jesuitico, e que culturalmente
ja havia adquirido uma nova versao nacional. O Barroco brasileiro, como foi designado,
era produzido por outros artistas populares, simples artesées, de forma, que diferente dos
artistas da Missdo Francesa, tinham sua formac&o baseada na arte Neoclassica (estilo que
buscava resgatar os ideais greco-romano e renascentista), 0 que contrastava com o modo
de ensinar a arte, no territério brasileiro. Observando a influéncia ainda muito presente
na educacdo jesuitica, em relacdo azo novo modelo recém-chegado da Europa pelos

franceses, como a orientacdo Neoclassica.

De modo que, viu-se a necessidade de reformar ou reformular a arte e suas
concepcOes educacionais, propondo neste sentido, algo mais popular, afastando-se das
ideais, que a principio, foram apresentados por Joaquim Lebreton, para a escola de
Ciéncias Artes e Oficios. Assim, suas praticas metodoldgicas, passaram a tragar, novos
estilos. Além disso, observou-se ainda, a importancia de mudar também a sua orientacao,
seguida do ensino no Instituto Franga. Nesse novo contexto educacional, envolvido ainda
em contrates formativos, que se ergue o novo panorama da educacdo no Brasil sobre o

ensino de arte.

Apesar da intengéo de trazer as experiéncias educativas desse ensino da Europa,
0 ensino da arte passou a destingiu-se em um projeto, cujo intuito era ensinar o desenho
para fins institucionais e comerciais, e as artes neoclassicas como pintura, danca entre
outros, a elite. Assim, em 1816, o desenho criativo, muito difundido na Europa, visava
trazer a experiéncia do treinamento das escolas para trabalhadores manuais, e das escolas
de Belas artes, que concebia como fundamental o ensino por exemplo; da geometria para
oficio comercial, (Barbosa, 2011a, p.7). Com isso, por meio de um decreto a instituicdo
passava a ter uma nova concep¢do metodoldgica de ensino, recebendo um novo nome,

passando a ser Escola Real das Ciéncias, Artes e Oficio.

Muito embora, o projeto defendido por Lebreton, visasse trazer esse modelo

europeu da arte para oficio e da arte para a cultura, enfrentou oposic¢des ap6s sua morte,
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passando a seguir a tendéncia antes estabelecida e privilegiando o ensino exclusivo para
artistas. Lebreton, acreditava em uma educacdo artistica brasileira, que atendesse a
educacdo burguesa, e também popular. No entanto, mais afrente, esse projeto nédo
prosperou, devido a convergéncia da elite cultural, que dificultava esse acesso da arte a
populacdo menos favorecida (BARBOSA, 2012, p. 19).

O contraste das concepcOes metodologicas presentes no ensino oferecido pelo
jesuitismo, e a arte europeia, apresentavam dois extremos. Enquanto a missao jesuitica
buscava ensinar 0s nativos e converte-los a fé por meio da arte, as praticas metodoldgicas
do modelo europeu visavam separar a arte para pobres e ricos, com finalidades
diferenciadas, que acabariam por consolidar a cultura elitista de separacdo das classes
sociais, onde o0 ensino superior destina-se para 0s ricos e nobres e arte do desenho

comercial para o oficio homens livres, porem pobres.

RAIZES DA PEDAGOGIA TRADICIONAL NO ENSINO DE ARTE E
CONCEPCOES FILOSOFICAS: O ENSINO MODERNISTA DA ARTE DE JOHN
DEWEY

As raizes que estruturaram a metodologia do ensino da pedagogia tradicional,
estavam baseadas na concepcdo, que compreende o conhecimento educativo como o
processo de aquisicdo dessaberes, onde os adultos transmitem os sabres as criancas e
jovens. Segundo Ferraz e Fusari (2003), essa metodologia resume o método, a um ensino
mecanizado cujas praticas estdo desvinculadas de significado pelos sujeitos, enfatizando
0s conteudos, e centralizando o saber na figura do professor, o qual torna-se o detentor

desse conhecimento repassado aos seus educandos.

Tais conhecimentos, assumem o status de  verdades absolutas, ndo havendo
espaco para discussdo. O método € inspirado por John Friedrich Herbart (1776-1841),
cuja pedagogia tradicional, apresenta aspectos o0s quais, podemos reconhecer ainda hoje
em nossos dias. Entre eles, estdo presentes praticas como; a assimilacdo de novos
conhecimentos, aulas expositivas, atividades em formato de exercicios, tarefas de casa,
memorizacdo, entre outros. Em relacdo ao campo da arte, a pedagogia tradicional se

inseriu a partir do século XIX, quando predominavam aspectos desse ensino, baseados na
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teoria da estética mimética (aulas de arte que se especializou em cépias do natural e

desenhos de modelos) Ferraz e Fusari (2009).

O movimento Escola Nova, trouxe influéncias dos ideais de John Dewey para o
Brasil. Através do livro Democracia e Educacdo, Anizio Teixeira, apresentava Dewey
como “o filosofo da democracia”, que juntamente com outros aliados intelectuais,
difundiam esse pensamento no contexto educativo brasileiro. S&o as obras do filésofo,
principalmente no campo da arte, que trouxeram importantes contribuicdes para o
conhecimento no ensino de arte. Dentre as obras de Dewey, destacam-se a principio, 0s
escritos interpretados pelo educador Nereu Sampaio, que construiu sua tese, denominada
Desenho espontaneo das criancas consideracdes sobre sua metodologia. Sua tese baseou-
se na leitura das obras do filosofo, publicadas em 1900. Em 1937 e 1945, periodo em que
o Brasil atravessava intensas mudancas politicas a qual a historia vai chamar de Estado

Novo.

Integrantes do Movimento Escola Nova, composto por educadores e intelectuais,
foram perseguidos e afastados do campo educacional. Muitos deles, defendiam a arte
como livre expressdo, embasados na teoria de John Dewey, e que por tanto, foi suspensa
do ensino primério, passando a trabalhar a arte como cépia padronizada dos desenhos e a
livre expressdo, tratada superficialmente, sem explorar suas concep¢fes e embasamento
teorico. Ao fim da ditadura em 1946, a arte expressionista volta ao debate educacional,
mais presente em espacos privados e a literatura, antes censurada de Dewey, volta as

discussoes, principalmente por meio de pesquisas, artigos e dissertacdes de mestrado.

E possivel observar em nossos dias, a retomada das ideias Dewey, frente a
educacdo livre e democréatica, onde o aluno tem liberdade para aprender e também
construir seus métodos de aquisicdo do conhecimento, sendo o professor um auxiliador
nesse espaco democratico, cujo espaco € a escola. Sua teoria de ensino, influenciaria até
hoje os trabalhos com arte, discutindo a experiéncia estética, e 0s outros aspectos da arte
e seu ensino em sua tese de liberdade para aprender despertando os ideais de seu

pensamento. A democratizacdo do conhecimento e da aprendizagem.
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INFLUENCIAS TEORICAS DE HERBERT READ E VIKTOR LOWENFELD:
REFLEXOES PARA O ENSINO DE ARTE NO BRASIL

As experiéncias educacionais, marcaram o campo do ensino de arte no Brasil em
1946 a 1948. Tais experiéncias, em sua grande maioria, embasadas na livre expressdo da
arte, foram as praticas artisticas desse pensamento ja em pratica na Europa no Periodo de
1943, cujo tempo é marcado pela publicacdo do critico e filésofo inglés Herbert Read,
denominada “Educacdo pela Arte”. Essa obra, causou forte impacto no contexto
educacional brasileiro, torna-se, bem como suas demais obras publicadas a seguir,
referéncia para a pedagogia da arte. A relevancia de suas obras esta relacionada, as
interpretacdes construidas por integrantes do Movimento Escolinha de Arte,
principalmente quando observamos que a filosofia do MEA (Educacgdo por meio arte), é
na verdade, a tradugdo sintética de sua obra mais conhecida. A obra de Herbert Read,
trata conforme explica David Thistlew (1986), que a crianca apresenta em sua esséncia,
um potencial “neurdtico, “que por meio de suas habilidades natas, como criatividade
primaria, detinham tambeém o poder e a capacidade de se salvar, ou transformar-se dessa

condigéo propensa.

Para isso, precisariam ser estimuladas e ndo reprimidas. De modo, que segundo
Thistlew, para Read, todas as pessoas eram de algum modo, artistas e precisariam receber
uma educacao que 0s encorajasse, a desenvolver essas habilidades. Foi esse pensamento
da arte como inata as pessoas, que serviu de base para o posicionamento de Fernando

Azevedo (2000), onde compreendia entre outras ideias que:

Professor de arte espontaneistas que se formou, no Brasil, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 5.692,71, e que pode
ser traduzida mais ou menos assim: meus alunos fazem coisas lindas,
eles sdo verdadeiros artistas, independentemente do que eu ensino de
arte (AZEVEDO, 2000, p. 55-56).

Entre reflexdes e criticas, a teoria e pensamento de Read, além da critica dos
professores de arte p6s modernistas, & que podemos destacar trés aspectos presentes em
sua teoria, as quais destacaram-se, se difundido na Europa e Brasil em relacdo a arte e
educacdo. Sua concepcdo e a relevante contribuicdo de suas obras para a educacéo,
repercutem ainda em nossos dias, nos mais diversos aspectos metodoldgicos de ensino e

na significativa importancia da arte na escola. A saber; a autoexpressao, observagéo e
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apreciacdo. Esses aspectos, compreendem que o individuo, vive a intensa busca e
necessidade, em comunicar-se com outros individuos, seus pensamentos e emocgoes
(ALTOEXPRESSAO). Essa necessidade humana, de buscar registrar na memoria essas
experiéncias, e classifica-las no mundo, como forma de conhecimento (OBSERVACAO),
remete-nos a compreender, que a resposta que o individuo expressa a essas formas de
expressao, vao de encontro a outros significados, interagindo com valores de mundo e
elaborando suas proprias concepcfes sua existéncia, com 0 meio e consigo mesmo
(APRECIACAOQ) (BARBOSA, 1947).

Considerando tais aspectos, que fundamentam seu pensamento, Herbet Read,
opde-se aos sistemas pedagdgicos que enfatizam funcBes do intelecto. Em outras
palavras, que teriam a mente para realizar andlise, classificar ao invés de valorizar os
sentimentos e emocdes. As experiéncias sensorias para Read a educagdo, deveriam

seguir-se, através do corpo e sentimentos, ao invés da abstracdo mecanica (Read, 2001).

Como tratado anteriormente, as obras de Read, encontrou um campo fértil para
que suas ideias fossem difundidas. Ele acreditava que o objetivo da educacéo consistia
em descobrir o tipo psicoldgico, o caminho intelectual da crianca, afim de que esta,
encontrasse seu préprio desenvolvimento natural, sem pressdo, e sem padrdes, por meio
da liberdade de expressar-se livremente através da arte. Esse seria, em sua visdo, o real
significado de LIBERDADE em educacéo pela qual posiciona-se (READ, 1986, p. 17)

A valorizacdo da arte como livre expressdo em meados de 1947, discorria além
dos discursos baseados de arte como forma de liberagdo emocional, se disseminando
através de artistas, educadores e também psicélogos, ganhando forma significativa, com
a publicacdo da obra Desenvolvimento da capacidade Criadora, escrita por Viktor
Lowenfeld e W. Lombert Brittain em 1947. E através da arte visual que Lowenfeld,
percebe que tensbes emocionais, poderiam ser aliviadas numa espécie de terapia
ocupacional, envolvendo a pintura, além de expressar sentimentos reprimidos. Essa
descoberta, foi 0 que levou os autores a desenvolver um trabalho, onde a crianga € tratada
como sujeito, dotado de capacidades singulares em cada fase de sua vida. Sua obra em

geral, compreende a fundamental importancia de acompanhar a dindmica do
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desenvolvimento infantil, afim de trabalhar suas reagdes, como sentimentos e percepgoes,

em relagdo ao ambiente onde vivem e a aprendem (BRITTAIN, 1977).

O contexto o qual a crianga esta inserida, seja na escola, no meio social, entre
outros espagos, demonstram ser, muito pouco explorado para a aprendizagem da crianga,
assim, para os autores, existe um erro na interpretacdo do que seria a autoexpressdo. 1sso
porque, quando o termo é relacionado a sentimentos expressados sem direcionamento ou
controle, torna-se incoerente a proposta que visa estimular no individuo suas
potencialidades. Esse processo criativo, encontra-se organizado e estruturado em
concepcOes e se apresentam na arte, com sentido e significado. Donald Soucy, professor
doutor em artes pela Universidade Brunswick, defendeu durante o 3 simpdsio
Internacional, sobre o ensino de arte, a ideia da autoexpressdo, baseada nas ideias de
Lowenfeld em 1989, observando alguns equivocos de interpretacdo de suas obras, como

explica:

Lowenfeld acreditava que seria errado pensar que autoexpressao
significa a expressdo dos pensamentos e ideias em termos gerais de
contetido. Mas ele também acreditava que ndo haveria expressdo sem
conteido. O assunto e o contelido estdo necessariamente relacionados
disse ele e a natureza deste conteldo era a chave para a expressao.
(SOUCY apud BARBOSA,; SALES,1990, p. 88)

E neste contexto visionario, que Lowenfeld afirma, que separar o contetido de sua
representacao, remete também a exclusdo, como separar a alma do corpo. O que significa
dizer que ambos (conteldo e perceptivas representativas), pertencem um ao outro, ndo
podendo separar-se. Essa leitura do pensamento do autor, vem sendo resgatado em uma

nova perspectiva no Brasil, através da Arte e educacao.

EXPERIENCIAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE ARTE NO BRASIL:
MOVIMENTO ESCOLINHA DE ARTE

O exercicio das liberdades democraticas, do pensamento e expressao, reprimidos
durante o periodo que ocorreu a ditadura no Brasil, com Estado Novo (1945), impulsionou
0 pais a resgatar as concepc¢0es da liberdade de pensamento, e por conseguinte estimulou
a propagacdo das praticas de ensino, que utilizassem a arte para refletir e expor os

sentimentos como forma de ensino significativo. Nesse novo cenério de mudangas
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politicas, segue-se também, intensas mudangas no campo da educacgdo, que buscavam
resgatar as concepcOes tedricas da democracia e da liberdade de pensamento, o que

colocou a arte no centro das expectativas, aflorando o cenario cultural do Brasil.

Neste sentido, no ano de 1948, Augusto Rodrigues, artista pernambucano,
juntamente com a art-educadora Lucia Alencastro Valentim e a artista norte-americana,
Margareth Spencer, desenvolveram préaticas artisticas com criancas, afim de levar
possibilidades, para que estas, experimentassem as técnicas de arte de forma livre. Essa
experiéncia, tornou-se inovadora e pioneira no Brasil, levando um novo olhar, sobre a
educacdo artistica, usando a principio, a Biblioteca Castro Alves como espaco para suas

observacdes e praticas experimentais.

Os autores relembram que até aquele momento, a intencdo ndo era criar uma
escola de arte, mas, compreender por meio dessas experiéncias, como algumas criangas
interagiam e desenvolviam-se, expostas livremente a diferentes técnicas artisticas. No
entanto, essas experiéncias, teriam tomado grandes propor¢des das quais, tornaram o
projeto experimental em referéncia no Brasil, atraindo a atencdo e conquistando muitos
adeptos amantes da arte, que buscavam estudar, aprender e ensinar o modelo livre, da
proposta de ensino de arte (RODRIGUES, 1980, p. 33)

Conforme explica Augusto Rodrigues (1980), o nome Escolinha, partiu das
proprias criangas que faziam parte desse experimento. Ressalta que as préprias criancgas
durante o tempo que ficavam nesse espaco, distinguiam a escola regular onde estudavam,
da escola onde sentiam-se a-vontade para criar, e por essa razdo, dedicavam grande afeto
a esse espaco que carinhosamente chamavam de Escolinha. A partir dai esse espaco de
criacdo e recriacdo, foi entdo oficializado como Escolinha de Arte, localizado no Rio de
Janeiro. Tratava-se de uma iniciativa privada, financiada pelos proprios professores, cujo
intuito, era compreender a principio, como a arte interagia no desenvolvimento das
criancas, e quais possibilidades criativas e expressivas davam, além de real significado e
sentido a aprendizagem. Augusto Rodrigues, compreende essa experiéncia, como
estimulos a criagdo, percebendo-a em seu aspecto completo, realizando-se em sua
liberdade de aprender. Para além disso, ha ainda as relagdes sociais da vivéncia entre

alunos e alunos e também professores, interagdes fundamentais no seu desenvolvimento.
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No periodo que se seguiu até 1980, foram abertos no Brasil em torno del40
escolinhas, além de 2 na Argentina e 1 no Paraguai como resultado do éxito dessa
iniciativa. Ana Mae Barbosa (1984), afirma que ndo se tratava de filiais, pois
apresentavam aspectos e caracteristicas metddicas diferenciadas, mas, que séo lecionados
por estudantes do Projeto que originou seu modelo, como ressalta a autora ao escrever

que:

As préticas desenvolvidas nas Escolinhas comecaram a se fazer
presentes na escola primaria e secundaria por meio das classes
experimentais criada no Brasil, depois de 1958. Convénios foram
firmados com institui¢bes privadas para treinar professores, chegando
mesmo as Escolinhas a serem uma espécie de consultores de arte-
educacdo para o sistema escolar pablico. Até 1973, as Escolinhas eram
a Unica instituicio permanente para treinar o arte-educador
(BARBOSA, 1984, p. 15)

Com o éxito das praticas da arte nesses espagos, a instituicdo levou suas
concepcdes e propostas de ensino de arte, para além da experiéncia, tornando-se
referéncia atraindo muitos professores interessados em aprender suas praticas,
disseminando-se por todo pais. E neste contexto que se torna um Movimento, o qual se

destacou no campo da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Apobs refletir sobre o processo historico que construiu e consolidou o ensino de
arte em nosso pais. Podemos analisar a luz dessas pesquisas, a trajetoria da arte desde o
Brasil col6nia até nossos dias. O que nos leva a perceber, que atualmente apesar de tantas
mudanc¢as no campo educacional, principalmente em relacdo ao ensino de arte, que a
grande maioria das criangas e jovens, permanecem sem acesso direto a arte em sua
esséncia autoral, como por exemplo: as principais obras de arte de artistas renomados. O
méaximo que se aproximaram disso, foi por meio de imagens da internet e fotocopias
reproduzidas. O que nos leva a questionar, como esses sujeitos reagiriam expostas a arte

em sua originalidade?

Outra questdo importante € como a escola e professores podem levar seus
educandos a vivenciar, experiéncias artisticas que possibilitem a estes, expandir seus

horizontes e a profundar seu conhecimento por meio da verdadeira arte. Essas questdes
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contundentemente, nos incitam alevantar outras perguntas, as quais representam nesse
contexto metodoldgico e filosofico da arte, ser ainda mais complexo de se responder, sdo

elas: Quem séo os profissionais que lecionam essa modalidade?

Sua formacdo estd de acordo com a importancia desse ensino em sua complexa
concepcao filosofica e metodoldgica? Até onde somos capazes de interagir com a arte e
auxiliar nossos educandos a construir relagbes de conhecimento? Mas, a questdo mais
gritante, nesse contexto reflexivo sobre o ensino de arte é: porque a arte perdeu espago
nas ultimas décadas, tornando-se desvalorizada como modalidade de ensino nas
instituicdes do nosso pais. Onde foi parar o valor da arte? O fato € que a histdria do ensino
de arte no Brasil, enfrentou percalgos e sofreu intensas mudangas em sua integracéo a
cultura e principalmente na institucionalizacdo de seu ensino, e, portanto, a arte como
recebemos hoje nas instituicdes escolares (se é que a recebemos), em nada se compara
com a arte que a principio se promoveu em diferentes aspectos. Infelizmente ainda nao
conseguimos visualizar e vislumbrar, a “DEMOCRATIZACAQ’ da arte para todas as
classes sociais, porem, sabemos que essa mudanca, precisa passar primeiro pela formacao
de professores e formacdo universitaria de art-educadores, afim de que esse ensino se
expanda em todos o0s aspectos relevantes de sua importancia, difundindo-se

completamente a cultura educacional do nosso pais.
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INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS POSSIBILIDADES
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RESUMO: A educacdo inclusiva tem como objetivo eliminar os obstaculos que limitam
a aprendizagem e participacdo de discentes com deficiéncias no processo educativo. E
necessario que na escola o professor esteja capacitado para lidar com a diversidade e saiba
buscar respostas para as diferentes necessidades educacionais encontradas na sala de aula.
Os diversos autores consultados, tais como: Heredero (2010), Giovanni e Monteiro
(2000), Carneiro (2012), entre outros que propdem modificacBes no sistema de ensino
para a inclusdo efetiva destas criangas, tanto no ensino infantil, quanto nos anos iniciais
do ensino fundamental. Diante disso, verifica-se a importancia da implementacdo de
mudancas na forma de ensinar para atender a diversidade escolar, com a concretizacdo da
inclus&o de todos.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacéo infantil. Anos Iniciais. Praticas docentes.
INCLUSION IN CHILDHOOD EDUCATION: SOME POSSIBILITIES

ABSTRACT: Inclusive education aims to eliminate obstacles that limit the learning and
participation of students with disabilities in the educational process. It is necessary that
the teacher at school be able to deal with diversity and know how to seek answers to the
different educational needs found in the classroom. The various authors consulted, such
as: Heredero (2010), Giovanni and Monteiro (2000), Carneiro (2012), among others who
propose changes in the education system for the effective inclusion of these children, both
in kindergarten and in the early years of elementary school. In view of this, the importance
of implementing changes in the way of teaching to meet school diversity is verified, with
the implementation of the inclusion of all.

KEYWORDS: Inclusion. Child education. Early Years. Teaching practices.
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A educacdo inclusiva resume-se na adaptacao de escolas de ensino basico para
atender a todas as criancas, ndo apenas as pessoas com deficiéncia, mas também aquelas
que possuem dificuldades de aprendizagem ou altas habilidades. Assim, o ambiente
escolar precisa oferecer espaco adequado ao trabalho inclusivo, para que possa atender as
necessidades de cada crianca, e as estratégias utilizadas pelos docentes e demais membros

da instituicdo escolar € de suma importancia para alcangar esse objetivo.

A incluséo escolar constitui, portanto, uma proposta que representa valores
simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel. Impde-se como uma
perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade brasileira, reconhecidamente

ampla e diversificada.

Os Parametros Curriculares Nacionais preconizam a atencdo a diversidade da
comunidade escolar e baseiam-se no pressuposto de que a realizacdo de adaptacdes
curriculares pode atender a necessidades particulares de aprendizagem dos alunos.
Consideram que a atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que levam em
conta ndo sé as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também,

seus interesses e motivagGes (BRASIL, 2003, p. 26).

A escola inclusiva requer a superacao dos obstaculos impostos pelas limitacdes
do sistema regular de ensino. Seu ideario defronta-se com dificuldades operacionais reais
como falta de recursos humanos, pedagdgicos e fisicos ainda ndo contemplados nesse
Brasil afora, mesmo nos grandes centros. Essas condi¢bes, a serem plenamente
conquistadas em futuro remoto, supGem-se, sdo exequiveis na atualidade, em condicdes

restritamente especificas de programas-modelos ou experimentais.

As adaptacOes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacéo
do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico,

alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a todos os educandos.

EDUCACAO INCLUSIVA E CURRICULO
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As manifestacdes de dificuldades de aprendizagem na educacéo infantil e nos anos
iniciais apresentam-se como um problema continuo, desde situagdes leves e transitorias
que podem se resolver espontaneamente no curso do trabalho pedagdgico até situacdes

mais graves e persistentes que requerem o uso de recursos especiais para a sua solugéo.

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria da qualidade da educag&o basica e superior,
pois para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito
a educacdo em sua plenitude, ¢ indispensavel que essa escola aprimore
suas praticas, a fim de atender as diferencgas. Esse aprimoramento é
necessario, sob pena de o0s alunos passarem pela experiéncia
educacional sem tirar dela o proveito desejavel, tendo comprometido
um tempo que é valioso e irreversivel em suas vidas: 0 momento do
desenvolvimento (FAVERO et.al., 2007, 45).

Atender a esse continuo de dificuldades requer respostas educacionais adequadas
envolvendo graduais e progressivas adaptacfes do curriculo. Nessas circunstancias,
verifica-se a necessidade de realizar adequacdes significativas no curriculo para o
atendimento dos alunos e indicar contetdos curriculares de carater mais funcional e

pratico, levando em conta as suas caracteristicas individuais (BRASIL, 2003, p. 50).

AS PRATICAS DOCENTES E A PROPOSTA CURRICULAR

A pratica pedagdgica inclusiva devera se constituir pela jun¢do do conhecimento
adquirido pelo professor ao longo de sua trajetdria e da disponibilidade em buscar novas
formas de fazer considerando a diversidade dos alunos e as suas caracteristicas
individuais.

Algumas caracteristicas curriculares facilitam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, dentre elas: atinjam 0 mesmo grau de abstracdo ou de
conhecimento, num tempo determinado, desenvolvidas pelos demais colegas, embora ndo
o facam com a mesma intensidade, em necessariamente de igual modo ou com a mesma
acao e grau de abstracdo. “As adaptacdes curriculares tém o objetivando de estabelecer
uma relagcdo harmdnica entre as necessidades especiais dos alunos e a programacao
curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacdo entre as necessidades do educando e

as respostas educacionais a serem propiciadas” (BRASIL, 2003, p. 34).
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As adaptacdes curriculares ndo devem ser entendidas como um processo
exclusivamente individual ou uma decisdo que envolve apenas o professor e o aluno.
Realizam-se em trés niveis: no ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar), no

curriculo desenvolvido na sala de aula e no nivel individual.

De acordo com Heredero (2010), as AdaptacGes Curriculares de Acesso ao
Curriculo sdo ajustes graduais que se promovem no planejamento escolar e pedagogico,
bem como nas acOes educacionais, em resposta as necessidades educacionais especiais
de alunos. As adaptacdes curriculares sdo, pois, possibilidades educacionais de atuar

frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

As acbes adaptativas visam a flexibilizacdo do curriculo para que ele possa ser
desenvolvido na sala de aula e atender as necessidades especiais de alguns alunos. As
adaptacdes curriculares no nivel do projeto pedagogico devem focalizar, principalmente,
a organizacdo escolar e os servi¢os de apoio. Elas devem propiciar condic@es estruturais
para que possam ocorrer no nivel da sala de aula e no nivel individual, caso seja necessaria

uma programacao especifica para o aluno.

Logo, as adaptacOes curriculares visam garantir o aceso do aluno ao curriculo, em

todas as suas dimensoes.

Nesse sentido, a adequacdo curricular ora proposta procura subsidiar a
pratica docente propondo alteracbes a serem desencadeadas na
definicdo dos objetivos, no tratamento e desenvolvimento dos
conteddos, no transcorrer de todo processo avaliativo, na temporalidade
e na organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico no intuito de
favorecer a aprendizagem do aluno (BRASIL, 1999, p. 13).

Portanto, a atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento ao aluno sdo
adaptacdes individualizadas do curriculo, cabendo ao professor definir o nivel de
desenvolvimento do seu aluno e a identificagdo dos fatores que podem interferir no seu

processo de ensino-aprendizagem.

As adaptac@es no nivel da sala de aula visam a tornar possivel a real participacdo
do aluno e a sua aprendizagem eficiente no ambiente da escola regular. Consideram,
inclusive, a organizagdo do tempo de modo a incluir as atividades destinadas ao
atendimento especializado fora do horario normal de aula, muitas vezes necessarios e

indispensaveis ao aluno.
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Focalizam a atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento a crianga.
Compete-lhe o papel principal na definicdo do nivel de competéncia curricular do
educando, bem como na identificacdo dos fatores que interferem no seu processo de

ensino-aprendizagem.

Além da classificacdo, por niveis, as medidas adaptativas podem se distinguir em
duas categorias: adaptacdes de acesso ao curriculo que correspondem ao conjunto de
modificagdes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos
pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos e adaptacoes
nos elementos curriculares que focalizam as formas de ensinar e avaliar, bem como os
conteldos a serem ministrados, considerando a temporalidade. Sdo definidas como
alteracGes realizadas nos objetivos, contetdos, critérios e procedimentos de avaliacao,
atividades e metodologias para atender as diferencas individuais das criancas.

A elaboracéo e a execucdo de um programa dessa natureza devem contar com a
participacdo da familia e ser acompanhadas de um criterioso e sisteméatico processo de
avaliacdo pedagogica e psicopedagdgica do aluno, bem como da eficiéncia dos
procedimentos pedagdgicos empregados na sua educacao.

A FORMACAO DO PROFESSOR E A INCLUSAO

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996) em seu art. 59, inciso Ill, ressalta a
importancia da preparacdo adequada dos professores, como sendo um dos fatores
fundamentais para a inclusdo, ao estabelecer que, os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades educacionais especiais, “[...] professores do ensino regular

capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”

Portanto, todos os educadores devem ser educadores de todos os alunos, sem

distincdo, dando o apoio que €é considerado mais adequado, sem fazer discriminacao.

No entanto, hd uma grande resisténcia dos professores em relacdo a inclusdo de
criancas com necessidades especiais, nas escolas. Estes ndo se sentem preparados para
lidar com as necessidades especificas dessas criancas. Percebe-se que falta capacitacdo

para os docentes, voltada para o atendimento de criangas com necessidades especiais.
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E necessario que na escola o professor esteja capacitado para lidar com a
diversidade e saiba buscar respostas para as diferentes necessidades educacionais

encontradas na sala de aula.

O professor necessita elaborar atividades e projetos que estejam relacionados com
a vida cotidiana dos estudantes, focando em suas habilidades e potencialidades. As
atividades propostas necessitam ser detalhadas e explanadas repetidamente e de forma

tranquila para maior compreenséo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Resolucdo CNE/CEB 02/2001 indica que os professores especializados deveriam

ter:

8 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que em sua formacdo, de nivel médio
ou superior, foram incluidos conteidos sobre educacdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: | —
perceber as necessidades educativas especiais dos alunos e valorizar a

educacdo inclusiva; Il — flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes
areas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; Il — avaliar continuamente a eficdcia do processo

educativo para o atendimento de necessidades educacionais especiais;
IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial (BRASIL, 2001).

Desde entéo, a formacéao continuada do professor para atuar na educacéo inclusiva
ganha destaque na formagdo em servigo para a melhoria da qualidade do ensino e de
aperfeicoamento dos professores. Ao retomar a LDBEN, o Artigo 67 estabelece que os
sistemas de ensino deverdo promover a valorizacdo dos profissionais da educacao,
acrescentando-se a essa orientacdo, em seu inciso |1, que o aperfeicoamento profissional

continuado seja realizado obrigatoriamente pelos governantes das redes publicas.

Giovanni e Monteiro (2000), estudando as praticas pedagogicas, destacam que as
propostas de formacao continuada devem partir da analise de situacdes reais, vivenciadas
no cotidiano escolar, para que possam sugerir alternativas, solugbes e caminhos,

superando a ideia do senso comum ou das generalizacdes.

Assim, o professor enquanto sujeito mediador e interventor do processo educativo,
deveréa para exercer seu papel, se apropriar dos conhecimentos que perpassam pelo novo

paradigma da educacdo inclusiva e consequentemente, da inclusdo escolar, e assim
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construir novas concepcdes capazes de quebrar paradigmas, revelar novas ideologias,
buscando incorporar a sua pratica pedagoOgica instrumentos adequados a uma
aprendizagem de qualidade que contemple o carater individual e a identidade propria e
consciéncia no contexto de que somos diferentes. Adotando uma postura atitudinal
compativel com os principios éticos e morais, respeitando seus estudantes em suas
dificuldades e suas limitacdes, além de estimular e elevar a autoestima para que eles
atinjam a superagéo de suas limitagOes e desenvolvam suas competéncias e habilidades
para o exercicio plena cidadania.

Essa concepcdo reitera a relevancia e a efetividade de propostas de formacéo
continuada que propiciem ao professor subsidios para a modificacdo da sua pratica, com

vistas a flexibilizacdo do ensino.

MODELO COLABORATIVO

Vérios caminhos sdo possiveis e necessarios no trabalho escolar buscando a

construgdo de um modelo inclusivo.

A colaboracédo na escola pode ser exercida de véarias formas incluindo o
estabelecimento de redes de apoio através de parcerias com outros
setores da comunidade como a saude, assisténcia social, esporte e lazer,
ou através de parcerias entre a propria equipe escolar, entre o professor
da classe comum e o professor especializado (CARNEIRO, 2012, p.
10).

E preciso levar os professores e administradores ao entendimento de que a
colaboracdo é uma parte importante no funcionamento da escola, ainda mais dentro do
contexto inclusivo. Quando se estabelece uma cultura colaborativa de suporte numa
educacdo mais exclusiva, a principal mudanca acontece nos papéis dos membros

profissionais da escola.

Segundo Federico, Herrold e Venn (1999) os professores da educacao especial e
regular ndo podem sustentar as responsabilidades de uma classe inclusiva por si préprios.
Todas as pessoas envolvidas na experiéncia de inclusdo devem se dedicar para fornecer

educacdo com exceléncia para todos os alunos.
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Dentre as possibilidades de colaboracdo na escola, o trabalho do professor
especializado em parceria com o professor comum ganha destaque na educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental. A educacgdo especial, que sempre teve um carater

substitutivo, passa a ter um carater complementar no modelo de educacéo inclusiva.

O trabalho de colaboracdo ndo se destina apenas a favorecer aos alunos
com deficiéncia, mas beneficia a todos os alunos. Construir uma pratica
flexivel capaz de atender as diferencas individuais e oportunizar outras
formas de aprendizagem a todos os alunos promove um ambiente
educacional democratico e justo, além de promover a prética reflexiva
do professor, elemento indispensavel para o novo paradigma que a
educacdo inclusiva aponta (CARNEIRO, 2012, p. 12).

A aprendizagem ocorre melhor quando existe colaboracdo e interagcdo positiva
entre alunos e professor, onde o professor pode oferecer melhores oportunidades para
desenvolver as potencialidades de seus alunos, favorecendo uma eficiente adaptacéo e

acao sobre o aprender.

A prética colaborativa requer alteracdo na estrutura da escola de forma a modificar
uma cultura de trabalho isolado entre os professores e criar uma nova cultura em que os
saberes sdo compartilhados para favorecer a aprendizagem de todos os alunos. Neste
contexto, por exemplo, a colaboragdo entre o professor especializado e o professor
comum pode transpor barreiras e qualificar o trabalho pedagogico.

Assim, a construgdo de um ambiente inclusivo propicia condi¢des para que todos
os envolvidos no processo educacional possam dirigir a atencdo sobre si mesmos e escutar
0 outro. Assim, professores, gestores e funcionarios devem agir coletivamente, mesmo

sabendo que possuem papéis distintos.

CONCLUSAO

A inclusdo escolar implica além de mudangas nos espacos educativos, em
mudancas que envolvem todo o cenario educacional. Sao transformac@es fundamentais
que vao desde a acdo e formacao dos professores em seus espacos de trabalho, ou seja,
desde o fazer pedagdgico até a proposta de reformulacdo da politica educacional

brasileira.
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A inclusdo resulta de um complexo processo de mudancas qualitativas e
quantitativas necessarias para definir e aplicar solu¢des adequadas e viaveis para o
processo de ensino-aprendizagem. Falar de inclusdo nos remete ao direito a cidadania de
todas as criangas. Discutir a incluséo dos alunos com deficiéncia na educagéo infantil e
anos iniciais envolve questdes como: as diferentes concepcdes de deficiéncia e com elas
todo o problema de avaliacao, curriculo, recursos, reacfes dos professores, as limitacdes

da escola em sua estrutura e organizacao e o amparo legal, tdo necessario para a inclusao.

A Educacdo Inclusiva deve deixar de ser apenas um sonho distante e torna-se uma
realidade precisa, que se enfrente a luta e se criem mecanismos para assegurar aos
portadores de necessidades especiais 0s seus direitos da cidadania, contribuindo para
aceitacdo destes no ambito escolar, com planejamento consciente e responsavel de sua
inclusdo. Entdo, a luta deve seguir com o foco, pela concretizagdo dos direitos de

cidadania tanto para as pessoas com deficiéncia, quanto para a populacdo em geral.

Possibilitar a inclusdo social requer reflexdo continua sobre os processos de ensino
e aprendizagem, exige criar estratégias de ensino que sejam realmente potencializadoras
de habilidades e que considerem as especificidades de cada aluno, seja ele deficiente
intelectual ou ndo. E, para isso, é necessario alterar aspectos do curriculo escolar, do
planejamento docente, da estrutura fisica e de materiais didaticos da escola, da formacao
continua dos docentes, das formas de avaliacdo, do apoio de toda equipe da escola, dos

familiares e do governo.
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CAPITULO VI

ESTUDO DE POTENCIA E PADRAO PARA CARREGAMENTO DE
VEICULOS ELETRICOS
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RESUMO: A tendéncia de crescimento do uso de carros elétricos sinaliza para a
necessidade de uso de carregadores eficientes, principalmente em grandes centros
urbanos onde a expectativa visando a promogéo da sustentabilidade e economia. Para
isso, foi produzida uma pesquisa sobre os diversos tipos de carregadores de veiculos
elétricos, na qual séo avaliados poténcia e padréo de carregamento, indicando a solugédo
de melhor custo beneficio. Assim, este trabalho aborda varidveis e procedimentos
importantes que influem na eficiéncia do carregador de veiculos elétricos, tais como:
método apropriado para recarga, desgaste da bateria ao longo do tempo de uso, taxa e
tempo de carregamento. As analises foram elaboradas considerando a demanda de uma
determinada instalagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Carregador. Bateria. Recarga.
POWER STUDY AND STANDARD FOR CHARGING ELECTRIC VEHICLES

ABSTRACT: Aiming at the efficient use of electric cars, increasing demand and
installation of their chargers in large centers to promote sustainability and economy, we
produced a research consisting of the study of power and semi-fast charging pattern of
electric vehicles (EV). Thus, this work begins with the quantification of the grid demand
at a given power, efficient charging study, demonstration of charging wear over time of
use, method study, application and charger pattern, charging rate, time loading, charging
costs and definition of appropriate method for recharging.
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INTRODUCAO

Segundo Martins Claudia do Nascimento (2013), a industria automobilistica esta
em seu ponto decisivo em mais de cem anos de historia, com a perspectiva e a expectativa
de um novo paradigma tecnolégico. O motor a combustdo interna podera estar ainda
presente nos proximos anos e mesmo décadas, mas o inicio da década de 2010 ja sinaliza

um inicio de seu declinio.

13 Engenheiro eletricista pela Universidade S&o Francisco. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/3995418465829966. E-mail:
eduardocps1995@hotmail.com

88


http://lattes.cnpq.br/3995418465829966
mailto:eduardocps1995@hotmail.com

AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

O Veiculo elétrico é um tipo de veiculo propulsionado por um motor elétrico, para

transportar ou conduzir pessoas, objetos ou uma carga especifica.

Os (VE’S) podem ser totalmente elétricos, hibridos ou plug-in, neste trabalho
foram realizados os testes com veiculos totalmente elétricos de configuracao paralela. De
acordo com a FIPE (Fundacdo Instituto de Pesquisas Econdmicas) e “O mercado de
veiculos elétricos e hibridos no Brasil”, na ultima década tem apresentado um aumento
significativo na quantidade de veiculos elétricos. Atualmente o mercado oferece uma
grande variancia de modelos e montadoras, alavancados pelos modelos BMW 13,
lancados em janeiro de 2015 no Brasil. O setor automobilistico brasileiro disponibilizou
cerca de oito principais modelos de veiculos elétricos e hibridos no ano de 2014, sendo
que o Ford Fusion apresentou no mesmo ano uma venda de aproximadamente 706
exemplares comercializados. Este numero representou cerca de dez vezes mais vendas de
veiculos se comparado ao nimero de vendas do primeiro modelo lancado no mercado
automobilistico brasileiro no mesmo periodo” (ANFAVEA; FENABRAVE; REDACAO
AB, 2014).

Em 2018, a perspectiva do mercado dos veiculos elétricos no Brasil comegou a
mudar com a aprovacdo do projeto rota 2030 na cAmara dos deputados. Este projeto
resultou na regulamentacdo do VE no Brasil, com a publicacdo da lei N° 13.755 em 18
18 de dezembro de 2018.

Segundo o Portal UOL, os consumidores possuem interesse em adquirir um
veiculo elétrico pelo fato destes ndo serem poluentes, porém quando percebem as
limitacBes impostas em relacdo a poténcia, autonomia, velocidade e tempo de carga que

possuem estes, ainda acabam desistindo da compra e adquirem veiculos a combust&o.

Na tentativa de vencer estas limitagdes, tem-se investido na tecnologia das baterias
e Nno seu processo de carregamento de baterias. Neste contexto, as pesquisas sugerem o
uso de baterias de Litio e carregadores que proporcionem menor tempo de carga.

O veiculo elétrico necessita de carregador para recuperar a sua autonomia e,
considerando a projecao de carros elétricos, havera necessidade de que cada proprietario
tenha sua residéncia adaptada para receber este dispositivo e que 0 mesmo seja eficiente

e Seguro no seu manuseio.
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Assim, este trabalho trata de adequacGes em uma instalacdo para viabilizar o uso
de carregadores, em acordo com a norma ABNT NBR 5410 e referéncias como Martins
(2013) e Portal UOL.

Considerando o (VE) uma maquina de transformac&o energética de elétrica para

cinética, os fatores a seguir sdo importantes para a presente analise:

CARREGADOR

O carregador armazena lons negativos na superficie da célula de fons-Litio através
da excitacdo proporcionada por um carregador devido a diferenca de potencial, ou seja,
tensdo elétrica. Segundo Brunell (2006) “Um carregador de baterias é especificado em
funcdo da corrente de carga e da tensdo do banco de baterias. Deve-se calcular a sua
poténcia processada na etapa de carga de maior esfor¢o de tensdo e corrente, ou seja,
quando o carregador estiver aplicando a tenséo de equalizacdo e fornece a corrente de

projeto as baterias”.

METODOS DE CARREGAMENTO

Existem dois métodos: Método a um nivel de Corrente e a um Nivel de Tens&o.
No primeiro a corrente € mantida constante até que a tensdo da bateria atinja a tenséo de
flutuacdo. No segundo, tem-se a aplicacdo da tensdo de flutuacdo sobre a bateria para
manter a sua carga. Essa técnica ndo garante que a bateria esteja 100% recarregada
(BRUNELLLI, 20086).

METODO DUPLO NIVEL DE TENSAO (RETIFICADORES)

Possui trés estagios, sendo que no primeiro é imposta uma corrente de valor
constante até que a tensdo sobre a bateria chegue a tensdo de equaliza¢do. O segundo
mantém a tensdo de equalizacdo sobre a bateria que é4 composta pela multiplicacéo de
2V para cada elemento de célula, podendo variar de acordo com o fabricante.

Naturalmente a sua corrente decresce até atingir um valor de corrente chamado de
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retencdo minima. Ao final do segundo estagio a bateria obtém carga completa. O terceiro

estagio consiste em manter uma tensao de flutuacao sobre a bateria.

METODO DE CORRENTE PULSADA

O método de corrente pulsada tem dois estagios de aplicacdo de corrente. O
primeiro, em que a bateria é carregada com corrente constante até que a sua tensdo atinja
a tensdo de equalizacdo. Neste instante, inicia-se o segundo estagio, que monitora a tenséo
da bateria. Quando esta diminuir a tensdo de flutuacdo, € novamente injetada a corrente,
para que a tensdo volte a tensdo de equalizacdo. Este processo se repete, caracterizando
uma corrente pulsante sobre a bateria com o objetivo de manter a sua carga. Este método
de carga depende do monitoramento da tensdo de flutuacédo e equalizacdo. A variagédo
destas grandezas, devido a variacdo de temperatura, deve ser compensada para ndo

prejudicar o nivel de carga da bateria.

Em caso de descarga profunda, o método também pode ser melhorado

adicionando-se um estagio de pré-carga.

Um exemple de pré-caga: introducdo de uma fonte de 12 V ligada em paralelo

com a bateria para fornecer a excitacao inicial.

CUSTOS

Os carregadores elétricos tém como padrdo o carregamento em 220V devido ao
seu grande fluxo de corrente, portanto se faz necessario o projeto de mudanca de 127V
para 220V custa R$ 5.000,00 mais R$ 100,00 de instalacdo segundo matéria: Eugénio
Augusto Brito; Alessandro Reis Do UOL, em Séo Paulo (SP); Colaboracao para o UOL
04/05/2018 as 10h11.

H& 7 langamentos de carro elétrico em 2019, sendo JAC T4 no valor de
R$S139.000,00 e preco de recarga em 8 horas é de R$18,00 para tanque completo pago
a concessionaria na fatura de energia da concessionaria no caso da instalacdo doméstica,

jaem WallBox a recarga é gratuita.
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O carregador de carga lenta é um acessério que vem com o veiculo. Ja os
semirrapidos sao disponibilizados no mercado por duas empresas: a chinesa BYD e a
Eletric Mobility Brasil. O comercio do carregador semirrdpido é separado da venda do
veiculo pois diminui o tempo de vida da célula e agrega R$ 7.000,00 no valor final do

carro para revenda.

TENSAO REVERSA

A tenséo reversa ocorre quando a fonte de ligacdo do sinal de energia para o
circuito é aplicada de forma invertida e deve ser igual a tensdo de entrada, por exemplo
220 V como proposto no presente estudo. Para a polarizacdo devera ser utilizado um
diodo da linha 4001 sendo a descricdo por cddigo comercial um multiplicador de tensdo
de acordo com o nimero da ultima unidade do cédigo, ou seja, o estudo dimensiona um
diodo comercial 4005 sendo o 5 a ultima unidade do cddigo, 4005 corresponde a uma
tensdo reversa 250V trabalhando 30V acima da tesdo vigente de 220V do carregador

semirrapido. Corrente direta repetitiva de pico- IFRM.

SISTEMA DE DISTRIBUICAO DO VEICULO ELETRICO

Figura 1: Apresenta o modelamento de um sistema de distribuicéo atendendo a um carregador de veiculo elétrico.

™ Ve Carregador de
Vescudo Elétrica

Subestagha

VP.’. * |0
Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

—

S=P+j0=V.I

Dessa forma, a corrente consumida da subestacdo no ponto de conexdo de VE é

dada por:
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Sendo corrente consumida |, a tensdo na barra de carga devido a conexao de um
VG é dada por:

RP + XQ)+ j(XP -~ RQ)

AV =7, -7 =(R+ jx)P=22 _
1S

- 8
Como em sistemas de distribuicdo a abertura angular entre as barras é

praticamente nula, pode-se assumir a tensdo na barra de carga como sendo puramente

real, e desprezar-se a parte imaginaria do numerador assim a variagdo de tensdo torna-se

um numero real dado por,

_RP+XQ

x T

AV

Para identificar de forma integrada o funcionamento e uso dos carregadores
semirrapidos para carros elétricos este trabalho propde uma metodologia que consiste na
construcdo de dados e comparacao para projecdo de uma implementacdo de carregadores

semirrapidos em residéncia.

Figura 2. Logica da metodologia proposta

OFERTA DE’%’?ENDA
DE
ENERGIA ENERGIA

(Transportes)

Plataforma: Auto cad Plataforma:

Principio: Estruturacéo (planta, custo) Principio: Construcéao

Dados de entrada: Dados de entrada:

- Parametros técnico- e - Parametros técnico. (dados, calculos)

- Demanda de energia final

Dado de saida Dado de saida
- Estrutura 6tima da oferta de energia - Demanda de energia final do setor

Fonte: adaptado de BORBA, B. S. M. C., 2012. Modelagem Integrada da Introducéao de Veiculos Leves conectaveis a
Rede Elétrica no Sistema Energético Brasileiro. Tese de D.Sc., PPE/COPPE/UFRJ. Brasil.

METODOS USUAIS PARA LIMITAR A QUEDA DE TENSAO
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O crescimento do uso de carregadores podera afetar a tensdo no sistema de
distribuicéo e, para evitar ou reduzir seus efeitos podem ser tomadas algumas iniciativas

como:

e Estimular o deslocamento do instante de conexdo do carregador: Esta é uma
solucdo que pode ser incentivada, reduzindo a tarifa para o consumidor que evitar

conectar seu VE a rede no instante de carga maxima.

e Aumento da tensdo da subestacdo. A distribuidora pode elevar a tensdo de
referéncia do relé de controle de tensdo e, consequentemente, elevar todas as tensdes na

rede.

¢ Uso de geracdo distribuida para compensar o consumo. Sustentabilidade.

A sustentabilidade do sistema de carregamento implica no uso de dispositivos e
acessorios padronizados. Neste sentido existem dois tipos de conectores padrbes para 0s
carregadores: J1772 e o Mennekes, avaliados neste trabalho. As figuras 2 e 3 mostram,
respectivamente, o carregador e conector utilizados no veiculo elétrico BMW 13 fabricado
em 2015.

Figura 3. Carregador bmw i3

Fonte: Prdpria

Figura 4: Padrdo Mennekes

Fonte: Prdpria

PADRAO EUROPEU (MENNEKES)
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A Mennekes é um fabricante alemao de plugues e conectores industriais. O padrédo
para VE é conhecido como Mennekes Tipo 2, 0 mesmo da norma IEC 62196-2. Este
padrdo foi 0 adotado pela ACEA (Associacdo dos Fabricantes Europeus de Automoveis),
sendo utilizado nos VEs e estacOes de cargas desenvolvidos na Europa. Esta conexéo
apresenta em um anico dispositivo a possibilidade de utilizar os trés métodos existentes
de recarregamento, todos em corrente alternada (CA): normal, semirrapido e rapido. Esse
padrdo é apropriado para conexdes monofasicas e trifasicas, permitindo correntes de
recarga entre 13 e 63 A, ou seja, poténcias de recarga entre 3,7 KW e 44 kW considerando
220V. Assim como o padrdo Tipo 1, os pinos de “controle piloto” e “terra” sdo utilizados
para realizar a comunicacdo entre 0 VE e o eletroposto, contemplando sistemas de
protecdo e seguranga, tais como: verificacdo do aterramento da estacdo de carga einter
travamento elétrico e mecénico. A Figura 5 identifica as fun¢des de cada pino do conector

padrdo Tipo 2.

Figura 5. Padrdo Mennekes

Funcdo / Atribuicdo

G)@@@@

©O

PADRAO ESTADUNIDENSE (J1772)

Deteccdo de Proximidade
Controle Piloto

Terra

Alimentacdo fase 2

1
2
3
4 | Alimentacdo fase 1
5
6

Alimentacdo fase 3

7 | Neutro
Fonte: CPFL, 2018.

A SAE J1772 é uma norma norte-americana, responsavel por padronizar conexdes
elétricas para VEs nos EUA, contemplando conexdes elétricas, protocolos de
comunicacdo, especificacfes de desempenho dos sistemas de recarga condutivos de VES

e acopladores.

O plugue da SAE J1772 é equivalente ao tipo 1 da norma IEC 62196-2, pois é
utilizado somente com entrada monofésica (120 Vca ou 240 Vca) para recargas em

corrente. A SAE J1772 especifica o diametro da circunferéncia do conector em 43 mm, e
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este possui 5 pinos (figura 6), com 3 diferentes bitolas. 2 pinos fase 1 e 2, controle piloto,
deteccdo de proximidade e terra. O pino de detecgdo de proximidade previne que o VE se
movimente enquanto estiver conectado ao eletroposto. Ja o pino de controle piloto realiza
a comunicagdao com o VE, gerando uma onda quadrada (1 kHz/ mais ou menos 12V) que
¢ utilizada para detectar a conexdo do VE ao Eletroposto (EP), informar a maxima
corrente de recarga permitida e controlar a recarga. O plugue é projetado para suportar 10

mil conexdes e desconexdes.
A norma SAE J1772 define dois niveis de recarga em CA:

e Nivel 1: é a recarga mais lenta, com tensdo CA monofésica de 120 V e corrente
maxima de 16 A (1,9 kW). E utilizado principalmente em instalagdes residenciais que ja

suportam este nivel de poténcia.

¢ Nivel 2: tensdo CA monofasica de 240 V e corrente maxima de 80 A (19,2 kW).
Este nivel normalmente é utilizado em eletroposto publico, porém a tecnologia de
carregador semirrapido permite o uso dos mesmos parametros em residéncia. O plugue
padrdo SAE J1772 é compativel com os VEs que sdo comercializados principalmente na

América do norte (EUA) e Canada, como por exemplo do carro elétrico Nissan Leaf.

Figura 6: plugue padrdo SAE J1772

© @ AT
NE Funcdo / Atribuigdo
1 | Alimentacdo fase 1
@ @ 2 | Alimentacdo fase 2
@ 3 | Controle Piloto
4 | Deteccdo de Proximidade
S |Terra

Fonte: CPFL, 2018.
MODOS DE PROTECAO CONFORME A IEC 61851
A norma IEC 61851 especifica quatro modos de protecao:

e Modo 1, utiliza tomada comum 3 pinos para conexdo do veiculo elétrico com a

rede de alimentagdo CA e uma tomada comum no lado da alimentacdo. A conex&o nao

96



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

pode exceder 16 A, para ligacdo monofasica e trifasica, e requer condutores de energia e

de protecéo.

e Modo 2, utiliza tomada comum com dispositivo de protecéo incorporados ao cabo
para conexdo do veiculo elétrico com a rede de alimentacdo CA e uma tomada comum
no lado da alimentacdo. A conexdo ndo pode exceder 32 A, para ligagdo monofasica e
trifasica, e requer condutores de energia e de protecdo. O dispositivo incorporado no cabo

tem funcdes de piloto e controle.

e Modo 3, utiliza tomada dedicada com dispositivos de protecdo integrados, para
conexdo do veiculo elétrico com a rede de alimentacdo CA e uma tomada comum no lado
da alimentacdo. A conexdo ndo pode exceder 63 A, para ligacdo monofasica e trifasica, e
requer condutores de energia e de protecdo. As funcdes de piloto e controle fazem parte

da estacao de carregamento.

¢ Modo 4, carregamento CC com tomada dedicada, conexao do veiculo elétrico com
a rede de alimentacdo CA utilizando um carregador externo. As funcdes de piloto e

controle fazem parte do equipamento permanentemente ligado a alimentacdo CA.

PROTECAO DE ALIMENTACAO

A estacdo de carregamento inclui um trilho DIN para montagem da protecao da
alimentacdo elétrica. A protecdo de corrente residual oferece protecdo de 30 mA. A
tomada é energizada por um contato principal de 4 polos com um contato auxiliar para
monitorar eventual falha da bobina ou soldagem de contatos. O dispositivo DR pode
operar como um contato secundario em caso de falha. Ambos 0s mecanismos sdo
acionados pelo controlador em conformidade com a norma IEC 61851. As protecfes
primarias de sobrecarga e curto- circuito sdo asseguradas por um disjuntor caixa moldada
(MCB) integrado de 16 A - 2P ou 32 A - 4P, respectivamente, para carregamento lento e
rapido. Uma protecdo preventiva de sobrecarga € assegurada pela integracdo inteligente
do controlador, contato e transformador de corrente e oferece protecdo em 1,13 x corrente
nominal. Considerando a temperatura e as caracteristicas de disparo do MCB, este limiar

de disparo anula a tensdo da tomada e evita a manutencdo local do sistema durante eventos
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de sobrecarga. A capacidade nominal maxima de corrente de curto-circuito € 6 kA, para
uma operacdo confiavel em varias condicdes. Partidas a frio implicam em um atraso
aleatorio entre 0 e 15 minutos para protecdo contra correntes de pico em grandes

instalacdes.

COMPORTAMENTO TEMPORAL DE CARREGAMENTO DE VEICULO
ELETRICO

A poténcia ativa consumida se mantém durante o periodo de carregamento como

observa-se abaixo.

Figura 7. Poténcia ativa e fator de poténcia medidos durante o carregamento de VE no padrdo J1772
Nivel 1 e J1772 Nivel 2.
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Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

Segundo FEEC/UNICAMP (2014) a partir da analise do comportamento da
poténcia consumida pelos VEs, conclui-se que 0 modelo matematico mais apropriado dos
VEs para estudo de regime permanente ou fluxo de carga € o modelo de carga poténcia
constante (P+jQ). Nesse caso a carga € conectada entre uma fase e o neutro para os VES

monofasicos, e entre fases para os VES bifasicos.

Figura 8. Modelo matematico de carregadores residenciais VES como carga de poténcia
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P40

Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

O diagrama unifilar do sistema utilizado para identificar e analisar os principais
impactos tecnicos advindos da conexdo, em larga escala, de veiculos elétricos em redes
de distribuicdo secundarias, € mostrado na figura 9. Este sistema, constitui uma rede

residencial tipica do sistema elétrico brasileiro.

Figura 9. Diagrama simplificado da rede secundaria.
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Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

Segundo FEEC/UNICAMP (2014) a rede de BT mostrada na figura 12 é
alimentada, por meio de um transformador abaixador (13,8/ 0,22k V) de 75 kVA e por
um equivalente de rede de MT (13,8 kV). Embora a rede de BT seja trifasica (4 fios)
equilibrada, as cargas estdo conectadas de forma desequilibrada.

Figura 10. Dados do equivalente de rede
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Nivel de Curto- Tensio Relagio
Circuito (MVA) | Nominal [kV] X/R
100 13.8 1.0

Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

Figura 11. Dados do transformador

Poténcia | Tensio Tensio
Transformador | Nominal | Priméria | Secundaria
[kVA] [kV] [kV]

MVLVTrafo 75,0 138 022 Delta Estrela aterrado | 1,56 3,08
Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

Enrolamento | Enrolamento

Priniric | Secundirio | N1 | X%l

Figura 12. Rede de distribuicdo secundaria a 4 fios
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Fonte: FEEC/UNICAMP, 2014.

METODOLOGIA
Estudo de carregamento

Foi realizado um estudo referente ao carregamento do modelo 13 BMW com o

plug-in padrdo mennekes disponivel no site do fabricante.

Desenvolvemos tabelas e graficos da taxa de carregamento em fungdo do tempo,

tanto no uso pratico quanto no disponivel pelo manual do fabricante.

100



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

Figura 13. Dados referentes a tempo de carregamento da BMW 13 2015 (1° Método)

CARGA METODO POTENCIA

Eaixa Mormal Thowr

TEMPO Aot e K %
o000 7 B
o010 B 10
o030 12 13
o1:00 17 1E
0200 21 22
0300 28 27
OF:42 110 100

Fonte: Propria.

Figura 14. Dados referentes a tempo de carregamento da BMW 13 2015 (2°Metodo)

CARGA METODO POTENCIA

MEDIA SEMIRRAPIDO 21k W

TEMPO AT Em K %
00:00 11 12
D0:10 1E 1E
00:30 3z 2o
0100 51 as
02:00 B2 75
0300 110 100
0E:42 110 100

Fonte: Propria.

Figura 15: Dados referentes a tempo de carregamento da BMW 13 2015
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BMW I3
CARREGAMENTO X TEMPO
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Os dados referentes a carregamento x tempo foram obtidos através de um estudo
com o carro BMW 13 onde foi carregado no totem CPFL ao lado da cidade judiciaria onde

se disponibiliza de um carregador para carros elétricos.

ADEQUACOES DA INSTALACAO

Os carregadores de baterias sdo cargas especificas e, portanto, devem ser
consideradas como tomadas de uso especifico (TUE), em acordo com a norma NBR 5410

(Instalagdes Elétricas de Baixa Tenséo).

Sob este aspecto, é apresentado o dimensionamento de uma TUE com objetivo de

atender um carregador semirrapido.

DIMENSIONAMENTO DE UMA TUE DE ACORDO NBR-5410

Na concepcao do projeto de instalacéo elétrica, os projetistas devem estar atentos

pelo menos a trés critérios:

e Acessibilidade: todos os pontos de utilizacdo projetados, bem como o0s
dispositivos de manobra e protecdo, deverdo estar em locais acessiveis e que permitam

manutengdes.
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e Flexibilidade e reserva de Carga: a instalacdo deve ser projetada de forma a
permitir uma certa reserva para acréscimo de carga futura e alguma flexibilidade para

alteragoes.

e Confiabilidade, as instalacbes devem ser projetadas em estreito atendimento as
normastécnicas.

Figura 16. Fluxograma para o processo de execugdo de um projeto elétrico.

Sk o Clen

Contatos Preliminares

|

Antoprojoto — ——

(Fonte: NBR-5410)

ESTIMATIVA DE EDEMANDA DEMANDA E CONSUMO

Demanda: E a poténcia média, durante qualquer intervalo de tempo, medida por

aparelho integrador (medidor). E expressa em kW.

Consumo: E a quantidade de energia elétrica utilizada durante qualquer periodo

de tempo, expressa em kWh.

Um outro fator importante é o de carga pode indicar que esta havendo uma

demanda de energia excessiva em determinado periodo do dia, enquanto que a demanda
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média ao longo do dia é baixa. Para se melhorar o FC pode-se, por exemplo reprogramar

o periodo de funcionamento das cargas passiveis de deslocamento.

PROPOSTA DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO UNIFILAR AUTO CAD

De inicio desenvolveu-se uma planta baixa com o intuito de adaptar a casa
conforme as necessidades adequadas para comportar um carregador semirrapido modelo
esse de tecnologia ja empregada em diversas marcas ao contrario dos modelos rapidos

ainda de exclusividade da montadora Tesla.

Foram realizadas algumas adaptacdes necessarias como a implementacao de uma

TUE (Tomada de uso especifico).

E projetado um circuito composto por 5 condutores, sendo 2 de fase, 1 de terra, 1
de neutro e um de protecdo, derivados QDG (Quadro de distribuicdo). O circuito €
protegido por um disjuntor de 40 A. para atender a carga estimada de 32 A solicitada pelo
carregador A TUE que servira para atender o carregador € estrategicamente escolhida
para ser localizada na garagem, a qual, deve na medida do possivel ser abrigada do sol

para ndo haver desgaste dos componentes elétricos.

Figura 17. Diagrama Unifilar

A
Vv
IANTAF
T I
5 ‘ tl ‘
——
SUARA -
— S )
4= I S| s
ZF+NePE "
Tue
AR AT -,
AT~ 3
....... )
I 'y &>
=t - T_«.? e Y %(
PLANTA - PAV. TERREC ©n,
ESCALA 1:50 =73

Fonte: Prépria.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta apresentada neste trabalho indica a aplicagdo de uma TUE em tenséo
bifasica, 0 que exige adequacgdo no padrdo de entrada de uma residéncia atendida com

padrdo monofasico.

Uma alternativa para evitar esta alteracdo, seria utilizar um transformador
elevador em uma tomada especifica, mas dimensionada para a capacidade do carregador.
Esta proposta, no entanto, pode exigir ainda alteragdo no padrdo de entrada da
concessionaria como a possibilidade de substituicdo de disjuntor e troca do medidor de

energia.

Mas ao analisar a poténcia ativa requerida pelo carregador, 19,2 kW torna-se
inviavel a utilizacdo de transformador em uma residéncia comum, pelo tamanho que o
torna dificultoso e talvez pelo espaco. Também, o custo de um transformador pode tornar
a solucdo inviavel. O custo do transformador pode ser igual ao do proprio carregador
semirrapido. Desta forma, ndo recomenda-se 0 uso de carregador semirrdpido em

instalagdo monofésica.

Segundo Ahmed (2006) o rendimento do carregador semirrapido usando um
transformador 127 V para 220 V apresenta aproveitamento de 30% de energia na saida
do transformador com sistema meia onda, 57% em onda completa e 81% no sistema de
ponte. No entanto se a conexao for feita em uma instalacdo 220V o aproveitamento

energético ndo sera comprometido pois ndo ha perda no transformador.

Considerando o exposto, entende-se a necessidade do carregador semirrapido
porque O Seu uso necessita de 2 fases e um neutro a mais em relacdo ao padrdo
estadunidense J1722.

Considerando Brunelli e Telles, (2006) em uma instalacdo 220 V, entendemos que
14% de perda harménica esté dentro do valor ideal sendo que qualquer valor acima dessa
porcentagem trard problema de aquecimento no dispositivo de protecdo (Disjuntor), o

neutro da conexao também serd aquecido indevidamente seguindo a mesma regra.
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No mercado é disponivel apenas transformador de 127 VV/ 220/V com capacidade
de 12000VA/8400VA, abaixo do valor requerido de 24 kVA e 20 kW necessarios

forcando a reestruturacao da instalagéo.

Os Indutores em geral armazenam energia no campo eletromagnético chaveando
o fluxo de energia e serve como filtro controlando as harmonicas, porém é utilizado em
regime de baixa poténcia. No presente caso, o carregador semirrapido é classificado como

de alta poténcia, ou seja 20 kW em média, o que exige filtro mais aprimorado.

A Conexdo Biféasica possui menor impacto no nivel de desequilibrio da rede

porgue a poténcia demandada é dividida igualmente entre duas fases.

Carregador bifasico versus monofasicos, € evidente que a conexdo de um VE
bifasico ocasionou um nivel menor de perdas elétricas tanto ativas quanto reativas do que
monofasicos. Por exemplo para monofasico 4,0k W as perdas ativas sdo 1,80 kW

enguanto o bifasico é 1,55 k W.

Considerando os periféricos que também influenciam no carregamento e o
material de producdo do eletrodo, componente responsavel por suportar potencias altas
no carregamento, portanto quanto maior sua durabilidade e ndo deformacéo maior podera
ser a poténcia da carga assim carregando a célula da bateria em menor tempo. Exemplo,

baterias com eletrodo de silicio suportam 35 kW segundo Tesla Motors.

CONCLUSAO

O carregamento perde sua eficiéncia apds a carga da bateria atingir 80% da sua
capacidade total de considerando uma bateria ideal inicialmente descarregada ha cations
em excesso na célula de fon Litio facilitando o carregamento. Outro parametro importante
é a limitacdo de poténcia de carregamento no sistema bifasico pois sua tenséo de valor
220 v entrega maior calor por efeito Joule e carece de maior bitola de cabo, problema esse
sanado com a conexdo trifasica presente na configuragdo Mennekes (Europeu) de
conector de carregamento. A conexdao trifasica também possui menor impacto no nivel de
desequilibrio da rede porgue a poténcia demandada € dividida igualmente entre as trés

fases.
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No entanto, 0 aumento da poténcia de carregamento acelera o desgaste do eletrodo
na conexao entre o carregador e a célula, reduzindo a vida util da bateria. Ao concluir
saliento o eletrodo de cobre é usado no modo semirrapido de carregamento
armazenamento. Isto decorre a consideravel perda de ctions na composicao da bateria e
excesso de anions na célula de litio, ou seja, as propriedades fisicas da bateria sdo
antagdnicas quando consideramos o inicio e o fim do carregamento. Toda via, (21kW),
ou seja, € infundado o seu uso no carregamento em sistema rapido (35kW) onde é
necessario o eletrodo de silicio no escopo do projeto da célula vigente no veiculo elétrico
(VE).
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CAPITULO VII

TECNOLOGIA COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DA
MATEMATICA

Caio César Soares™.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-07

RESUMO: No cenario nacional existe efervescente debate acerca da tecnologia no
ambito escolar e social como todo. As midias eletrénicas no tocante da matematica tém
provocado sucessivas discussdes da insercao/integracdo como tematica atual e relevante.
Por isso, esta proposta objetivou-se pesquisar até que ponto o uso das TCI pode contribuir
para o conhecimento matematico do aluno quando planejado aos cuidados do docente.
Sabemaos que trabalhar as midias aliada matematica nao é tarefa facil. Se por um lado, os
argumentos de natureza ética defendem o dispositivo no envolver da disciplina, por outro,
€ preciso se conscientizar que nao temos superagdo para tudo que procuramos. Assim,
desenvolver estratégias de aprendizagem nesse entorno pedagogico, precisa antes de tudo
conhecer os padrdes tradicionais de ensino, o0s tipos de tecnologia e o papel do professor
em torno deste trabalho. Dentre as contribuigdes histérico-conceituais temos: PCNs
(BRASIL, 1997), Bittar (2010), Dantas (2013), Dias (2012), Duarte e Freitas (1999),
Heck e Battisti (2000), Melo (2004), Nunes (2012), Silva e Filho (2000), Smole e Diniz
(2012), entre outros. Ao sintetizar e materializar um novo trabalho, conclui-se que a
proposta torna-se ideal permitindo contribuir aos demais interessados seja para estudos
bibliograficos, fontes de leituras ou até mesmo propostas de intervencao.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica. Tecnologia. Planejamento. Ensino-Aprendizagem.

TECHNOLOGY AS A TEACHING RESOURCE IN MATHEMATICS
TEACHING

ABSTRACT: On the national scene there is an effervescent debate about technology in
the school and social context as a whole. Electronic media regarding mathematics have
provoked successive discussions of insertion/integration as a current and relevant theme.
Therefore, this proposal aimed to investigate the extent to which the use of ICT can
contribute to the student's mathematical knowledge when planned in the care of the
teacher. We know that working with math allied media is not an easy task. If, on the one
hand, arguments of an ethical nature defend the device in involving the discipline, on the
other hand, it is necessary to be aware that we cannot overcome everything we are looking
for. Thus, to develop learning strategies in this pedagogical environment, it is necessary
first of all to know the traditional teaching standards, the types of technology and the role
of the teacher around this work. Among the historical-conceptual contributions we have:
PCNs (BRASIL, 1997), Bittar (2010), Dantas (2013), Dias (2012), Duarte and Freitas
(1999), Heck and Battisti (2000), Melo (2004), Nunes (2012), Silva and Filho (2000),
Smole and Diniz (2012), among others. By synthesizing and materializing a new work, it

14 Licenciado em Matematica pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Pds-graduacéo em Ensino de
Matematica (Faculdade Unica de Ipatinga - MG). P6s-Graduagdo: Topicos Especiais em Matemaética. (FAVENI -
Faculdade Venda Nova do Imigrante). E-mail: ccs.iurd@gmail.com
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is concluded that the proposal becomes ideal, allowing it to contribute to other interested
parties, whether for bibliographic studies, reading sources or even intervention proposals.

KEYWORDS: Mathematics. Technology. Planning. Teaching-Learning.

INTRODUCAO

A tecnologia estd presente no cotidiano dos individuos desde as situacdes mais
habituais até as mais complexas que gastaria tempo e/ou distancia para ser resolvida. Sem
sombras de duvidas, a vida é mediada pelo computador, celular e de outros meios de
comunicac¢do que torna o processo mais dinamico, flexivel e compreensivel em diferentes

ambientes.

De posse desse fato, compreendemos que tecnologia permeia 0 mundo ha bastante
tempo. As necessidades sociais e a inteligéncia do homem permitiram o aperfeigoamento
das midias para disseminar o conhecimento e a informacao. Nesse caso, 0 espaco escolar
é um dos principais ambientes de se educar e por isso a defesa das midias como forma de
superacdo, em especial, no ensino de matematica, algo considerado tdo complicado por
parte dos alunos. Leiamos o que a citacéo abaixo nos diz a respeito das tecnologias aliada

a matematica huma perspectiva renovadora.

E cada vez mais dificil pensar em uma escola atual em que as
tecnologias de informacédo ndo estejam presentes. Incorporar diferentes
recursos tecnoldgicos ao cotidiano da escola ndo pode ser mais
considerado como algo para o futuro. Elas precisam se imediatamente
inseridos, de forma efetiva, nos diversos espacdes escolares e, em
especial, nas salas de aula de matematica (NUNES, 2012, p. 25).

Dessa forma, é preciso ver a matematica em constantes mudancas. Quando
falamos em mudancas referimos as necessidades de reverter o quadro preocupante do
método tradicional. Com efeito, essa metodologia revestida de informag6es em excesso
ja ndo seduz tanto quanto o computador, a publicidade, os espetadculos musicais, 0s
programas televisivos, 0s shopping-centers e os jogos eletrénicos. A introducdo da
tecnologia surge como uma saida viavel capaz de minimizar a situagdo caotica dessa

disciplina em diferentes situagdes e contextos.

Um dos aspectos mais importantes a ser relatado nessa transformacéo, diz respeito
ao preparo do educador em trabalhar com a heterogeneidade das TCI, pois a falta de

conhecimento acaba provocando situacfes que retoma o mesmo tradicionalismo. Logo, o
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professor deve ter competéncias para utilizar as midias levando em consideragdo suas
implicaces, de modo que os alunos adquiram estimulos e motivagédo ao processo ensino-
aprendizagem. Se o professor ndo tiver conhecimento das ferramentas tecnoldgicas para
contornar as dificuldades, ndo sera capaz de desenvolver o gosto dos calculos na vida do

aluno.

Isso posto, 0 artigo objetiva-se em discutir a utilizacdo das tecnologias no ensino
da matematica quando planejado aos cuidados do docente. Seguindo essa proposta,
caracterizamos a tematica em torno de um estudo bibliogréfico. A partir de fichamentos
e arquivamentos foi possivel a seletiva de varios autores e com isso desenvolver um
frutifero trabalho. Sem a pretensdo de detalhar profundamente o assunto, construimos o
trabalho colhendo artigos, revistas e monografias sintetizando ideias num dnico
apanhado. Acreditamos na pretensdo da pesquisa de forma a contribuir positivamente aos

interessados na area da educacdo, em especial, na educacdo matematica.

Na revisdo da literatura, entrelacamos reflexdes de alguns referenciais como PCNs
(BRASIL, 1997), Bittar (2010), Dantas (2013), Dias (2012), Duarte e Freitas (1999),
Heck e Battisti (2000), Melo (2004), Nunes (2012), Silva e Filho (2000), Smole e Diniz
(2012), entre outros.

DESENVOLVIMENTO

InvestigacOes sobre o processo de ensino-aprendizagem da matematica inserem-
se nas preocupacdes dos estudiosos. Dentre as problematicas situa-se o método
tradicional porque desvincula a aprendizagem dos alunos em diversas situacdes e
contextos. Os conteudos escassos de tendéncias pedagdgicas atuais tém tornado o aluno

limitado entre 0 memorizar e reproduzir.

Para Dias (2009), as aulas de matemaética continuam predominante expositiva. O
professor demostra tudo que o estudante deve saber e produzir em quantidade excessiva.

A matematica vem enfrentando diversos problemas de ensino/aprendizagem por
muito tempo. Desde cedo, muitos alunos ja sentem dificuldades em aplicar conceitos

aritméticos na resolucdo de problemas devido ao jogo de regrais e sinais dominadores
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durante o processo. Com o passar dos anos as dificuldades s6 aumentam, pois além da
aritmética surgem o conjunto complexo da geometria, algebra, graficos e funcbes mais

abstratas em suas compreensoes.

Avrticuladas as dificuldades apresentadas acima, tém-se o desafio de converter esse
trabalhno em melhores situacdes didaticas, haja vista, que as atividades pedagdgicas
continuam muito pouco, pobre e incompleta. Muitas tarefas estdo sendo planejadas e
executadas sem nenhuma relacdo com a vivéncia do aprendiz. 1sso tem provocado sérias
preocupacdes na educacdo matematica e por isso a busca de solugdes emergentes entre

todos os envolvidos.

Os alunos diante de celulares, internet e computadores se distraem o tempo todo
e ndo valorizam os contetidos, uma vez que ndo ocorre a participacdo efetiva dessas
midias para despertar o interesse pelo estudo matematico. A decadéncia acentuada nesse
campo €, ha maioria das vezes, vitima de mau planejamento, visto que, as politicas fazem
investimentos conforme Smole e Diniz (2012, p. 23) quando apontam mudangas positivas
que visam melhoria na educacdo matematica, provocando investimentos em “pesquisas,
cursos de formagdo continuada, reformas curriculares e programas que ndo inibem os

educadores trabalharem em torno dessa proposta”.

Face ao exposto, é importante que o profissional de matematica em decorréncia
do seu trabalho pedagdgico saiba utilizar os beneficios de sua formacédo inicial e
continuada para um bom planejamento. Essas peculiaridades sdo indispensaveis porque a
sociedade vai evoluindo a medida que o0 conhecimento também evolui e,
consequentemente a transformacdo no espaco escolar. Dai o entendimento de que o
docente precisa ter clareza quanto as compreensdes que versam sobre o seu plano de

trabalho em funcgéo dos alunos sujeitos-aprendizes. Para reforco de ideias, temos:

O Planejamento constitui em primeiro lugar, um instrumento para o
aluno, no qual o professor estabelece com objetividade, simplicidade,
validade e funcionalidade a acdo educativa em matematica, cuja
finalidade é contribuir com a formacao do aluno em dimenséo integral.
Todavia, as agdes matematicas educativas necessitam serem pensadas,
de forma critica e consciente, pois devem visar ao atendimento de
melhoria de vida dos alunos como pessoas (MELO, 2004, p. 2).

O planejamento deve promover situacdes que implique na relacdo aluno e

professor de modo a banir o padréo tradicional que persegue em torno do ensino. Preparar
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o aluno para um aprendizado em conexdo com o cotidiano é algo pensado por muito
tempo. Por isso, o professor ao elaborar seu plano de trabalho reveja suas reflexdes antes,

durante e depois do processo, a fim de ndo se desvirtuar da intengdo pedagdgica.

O planejamento deve se construir em uma organizacdo de ideias e
informacfes para que possa cumprir com seu objetivo, organizar as
atividades a serem propostas durante o ano letivo, estimular os
educandos para o novo aprendizado que se inicia. Planejar requer uma
reflexdo sobre os processos de ensino anterior (HECK; BATTISTI,
2011, p. 04-05).

As tecnologias podem contribuir para a esséncia de um bom planejamento
matematico. Ao pesquisar midias, o educador pode fazer uma reflexao acerca da tematica
e acrescentar um tema envolto do contedo, dos objetivos, das metodologias e dos
recursos didaticos que serdo utilizados. Muitas TCI podem corrobora e coincidir para um
plano bem estratégico, o qual alunos e professor ganham maior clareza, dominio e
seguranca sobre aquilo que estdo fazendo. Portanto, o planejamento € um instrumento que
visa 0 docente refletir sobre inUmeras possibilidades, abrindo o leque para pesquisar,

refletir e transformar a pratica em sala de aula.

Para a construcdo de um planejamento [...] é necessério que 0 grupo
faca uma leitura prévia dos autores que deseja trabalhar, verificando
suas principais contribuigdes na construgdo do conhecimento
matematico, para em seguida selecionar as estratégias pedagdgicas que
serdo utilizadas em cada contetido matematico escolhido. E preciso,
ainda, que o grupo tenha um conhecimento prévio de como desenvolver
uma pesquisa, ter dominio do conteldo matematico que envolve a
tematica. Pois é preciso ter claro os objetivos, procedimentos
metodoldgicos, recursos utilizados e a avaliacdo do processo trabalhado
(DANTAS et al., 2013, p. 292).

Os PCNs (BRASIL, 1997, p.19) também trazem subsidios consideravelmente
aceitaveis como forma de resgatar as praticas pedagdgicas nesse entorno. Pode-se aludir,
dentro da proposta, competéncias e habilidades capazes de gerar significado ao aluno, de
modo que ele possa desenvolver conexdes entre a matematica e seu cotidiano, ou seja,
dentro e fora da sala e aula. Nas discussdes, elegem os videos, jogos, calculadoras entre

outros materiais tecnologicos que podem despertar o conhecimento em torno da realidade.

Partindo do documento oficial acima e considerando, de fato, a realidade
matematica no seu carater abstrato, surge a necessidade de envolver as tecnologias em

torno desse ensino.
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Considerando que mudancas significativas clamam por emergéncia, entdo néo
basta somente transmitir o contetido e sim tornar as aulas mais criativas, favorecendo
trocas de informag0es, participacdo conjunta e experiéncias de aprendizagens. A proposta
de Bittar (2010, p. 217) contém diversos elementos que concordardo com 0s parametros

curriculares em torno dessa realidade:

[...] oferecer aos professores e alunos a possibilidade de ter o mundo em
sala de aula; o aluno pode conhecer museus, paises e diversas culturas
sem sair da escola. A Internet, associada aos recursos de multimidia,
amplia o campo de ac¢do do professor e, consequentemente, 0 universo
do aluno. Os recursos assim oferecidos podem unir pessoas em torno de
um tema comum, assim facilitando a comunicacéo de ideias e as trocas
de experiéncias. Inimeros sdo os sites dedicados ao uso da informatica
na Educacdo; neles podem ser encontradas sugestdes de atividades,
relatos de experiéncias, analise de softwares, arquivos com softwares
gratuitos ou com partes de software gratuitas, etc. Assim, professores e
pesquisadores podem ter acesso a esses sites e participar das discussdes
neles oferecidas encontrando alguns subsidios para sua préatica
pedagogica.

O autor defende a tecnologia que flexiona o tempo e as atividades na sala de aula.
Porem, acreditamos no sentido amplo das TCI que ampliam a capacidade do professor
planejar seu conteudo, enriquecendo as atividades matematica em torno de metodologias
ludico-didatica. Assim, permite-se um conhecimento mais diferenciado, aos quais alunos,
professores e demais interessados possam buscar novos conhecimentos entre divertir e
internalizar contetdos durante o processo. Com relacéo a essa defesa Rosa e Maltempi
(2010, p. 211) enfatiza:

[...] além de recursos computacionais que geram tecnologias educativas
em ambientes desta natureza (educacionais com o uso de tecnologias),
0s quais trabalham com matematica, é importante que se busquem, cada
Vez mais, outros recursos que evidenciem a ludicidade nesse universo,
de forma a serem concomitantes e interconectadas as func@es lldica e
educativa de tais recursos. 1sso, entdo, pode ampliar as possibilidades
afetivas e cognitivas dos estudantes em momentos e em ambientes em
que a matematica se torna o cerne das discussdes. Isso permite, também,
gue a imagem e as relacbes do pensamento matematico possam ser

consideradas prazerosas e, desta maneira, identificados pelo estudante
como de seu interesse.

Os educadores exemplificados acima, dentre tantos outros, partilham de
posicionamentos em aceitar as tecnologias para explorar o grande valor da matematica.

Logo, € imperioso que os contetidos venham fazer relagdo com diversos instrumentos
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midiaticos, contribuindo para o desenvolvimento do aprendiz. Por isso, o docente precisa
ser mais criticoe investigativo, acrescentando a importancia das TCI nos fenbmenos da
aprendizagem. Precisa, também, se apropriar de leituras constantes em relacdo a tematica;
utilizar espacos informaticos contemplando, principalmente, softwares matematicos;
saibam ministrar suas aulas considerando a tecnologia em sua diversidade de utilizacdo
e concepcdo; socializem espacos democraticos entre todos os envolvidos; flexibilize
diversos conteudos aritméticos, algébrico, geométricos e combinatérios, usufruindo em
diversos contextos reais do cotidiano. O que também se verifica nas palavras de Rosa e
Maltempi (2010, p. 186):

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) nas aulas
de matematica é algo que vem sendo defendido em diferentes vertentes.
O desenvolvimento de conhecimentos que se aplicam ao planejamento,
a construcdo e a utilizacdo de equipamentos que visam a informacéo e
a comunicacdo na educagdo, muitas vezes, provém de pesquisas que
evidenciam diferentes concepcles epistemologicas e metodoldgicas
com a insercao dessas tecnologias no contexto pedag6gico matematico.

A tecnologia possibilita avangos na aprendizagem do aluno, segundo seu ritmo,
de forma que ele adquira destrezas para aplicar na compreensao das situacdes reais. Nas
formas exemplificadas, o cabri-géometre, por exemplo, € um software utilizado na
construcdo de figuras geométricas mais faceis e dindmicas que gastariam bastante tempo
se fossem construidas a lapis e papel. Com o winplot temos o alcance de diversas funcdes
(afim, quadratica, exponencial, logaritmica e trigonométrica). A calculadora ajuda
realizar com facilidade diversas operacfes quando os calculos sdo enormes, além das
aplicagbes em outras profissdes. Esses entre outros, sdo exemplos de ferramentas
presentes no nosso cotidiano que podemos aplica-las sem se prender a uma rigida
sequéncia de conteudo. Ademais, 0 ensino da matematica precisa desvincular-se da

mecanizacao, de procedimentos enfadonho e pouco significativo para os alunos.

“E importante ndo se fixar em um Unico software, pois cada material pode
contribuir com diferentes atividades possiveis de serem realizadas, o que favorece a

aquisicdo do conhecimento para aluno” (BITTAR, 2010, p. 240).

Muitos professores ainda permanecem refens de métodos obsoletos de ensino
porque nao tem consciéncia da importancia e do planejamento da tecnologia como

suporte de apoio pedagdgico. Por isso é importante que o docente tenha reconhecimento
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das TCIl e saiba aplica-las corretamente para despertar estimulo e motivacdo da
matematica nos aprendizes. Nessa dire¢do temos:
Para que essa renovagdo acontega, precisamos antes de tudo, de
professores capacitados para a utilizagdo das novas tecnologias, e que
as utilizem efetivamente como recurso para a modernizagéo do ensino.
Para isso, um novo professor precisa surgir a fim de que o ensino e a

aprendizagem, utilizando novas tecnologias torne-se realmente efetivo
(NINA, et al., 2005, p. 83).

De forma similar, pode-se aludir aos cuidados de Nunes, (2012, p.25) quando

alerta:

O uso dos computadores e de outras tecnologias, por si s6, ndo garante
melhorias no processo ensino-aprendizagem. E  fundamental aliar
a esses recursos novas metodologias de ensino, que fujam da simples
memorizacdo e tenham o objetivo desenvolver o levantamento de
conjecturas, argumentacao, justificacdo e validacdo, levando o aluno a
realmente participar do seu processo de aprendizagem. Caso contrario,
0 computador, por exemplo, corre o risco de ser utilizado apenas como
recurso passivo, como ferramenta de armazenamento ou recurso para
célculos e busca de informacdes.

A tecnologia aliada a matematica desenvolvidas na maioria das escolas estdo
dissociadas de um planejamento pedagogico adequado. Varios planos de trabalho séo
desenvolvidos em atividades praticadas em si mesmo, isto é, sem fins exclusivamente
didaticos, tdo somente para descontragdo. Assim, a formalizacdo do saber matematico
fica descontextualizada ndo promovendo motivagdo e consequentemente resultados
desejaveis ao aluno. Por isso, Henz (2008, p. 13) ao trabalhar o uso das tecnologias no

ensino-aprendizagem da matematica expdem:

Ao fazer uso das tecnologias, € necessario que os professores tenham
clareza de como explorar corretamente os recursos tecnolégicos e qual
é mais eficiente para desenvolver determinadas atividades, pois as
tecnologias sdo ferramentas e precisamser aplicadas, considerando cada
situacdo em particular, para que assim seja possivelque os professores
atinjam os objetivos almejados.

As tecnologias tem uma larga aplicacdo devido a muitas midias eletrénicas que
encontramos na sociedade e suas concepgdes de entendimento. Devido ao seu carater
bastantesubjetivo acaba provocando discussdes em sala de aula quanto aos seus benéficos
ou maleficios. Em certos contextos, a tecnologia é confundida apenas como suporte de
brincadeiras. Um computador, por exemplo, pode ser confundido no espaco escolar ao

acesso das redes sociais, no ouvir musicas ou bate papos porque o planejamento ja esta
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destituido de contetdos matematico. Ja em caso contrario, a obsessdo apenas pelas
férmulas e nimeros temausentado a ludicidade no ato de brincar e divertir. Como no caso
da calculadora e dos softwares matematicos quando utilizados inadequadamente perde a
brincadeira, o que recai deforma semelhante a calculos feitos por lapis e o papel.

Por conseguinte, o papel do mediador nas interacBes do processo ensino-
aprendizagem da matematica deve interceder ao aluno tarefas de brincar e a0 mesmo
tempo internalizar o conteddo. Quando falamos nessa diviséo referimos a um brincar
espontaneo e ao mesmo tempo um brincar dirigido em busca de solucdo de problemas
com mais criatividade e autonomia. Logo, o docente & parceiro no processo de
desenvolvimento do aprendiz propondo-lhes desafios e estimulando-os com atividades
mais apuradas. A tecnologia permite uma atividade ludica que exige dominio e controle
da situacdo. O desenrolar das tarefas matematica evidencia competéncias pelos alunos, a
medida que o professor elabora e planeja para que o aluno evolua no seu nivel de

compreenséo.

Nessa evolugéo, alunos e professor séo eternos aprendizes do conhecimento. Esse
conhecimento ganha vida quando € perceptivel a transformacdo matematica. Partindo de
uma situacdo real e exemplificada podemos considerar o programa winplot. Nele
podemos usufruirde diversas ferramentas que gera fun¢Bes quadratica, equacfes do 2°
grau, tipos de raizes, conceito e apresentacdo do plano cartesiano, entre outras vantagens
de forma répida e compreensivel. A partir dai verifica-se uma postura critica da
matematica aliada as tecnologias. Os alunos criam, selecionam e movimentam diversas
situagcOes-problemas ndo se prendendo a rigida sequéncia de conteudo. Essa postura leva
concepcdes de um professor pesquisador, investigador e socializador, gerando

conhecimentos Uteis dentro ou fora da sala de aula.

CONCLUSAO

Muito se fala em tecnologia e matematica, mas o fato é que na pratica isso se torna
dificil de ser desenvolvido porque nem sempre o professor sabe aproveitar as midias e
planejar o seu trabalho. Por isso, varios sdo os défices provocados no ensino-
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aprendizagem, principalmente na transmissdo mecanica dos conteddos, provocando

desinteresse por parte dos alunos.

Considerando que as inovacdes tecnoldgicas sdo apoiadas demasiadamente pelos
estudiosos e, de fato, pode surtir efeitos positivos para a matematica, situamos o docente
como principal ator na construcao desse processo. Por isso ao elaborar suas atividades,
ele precisa repensar suas acfes associando sempre a teoria e a pratica em sala de aula.
Ademais, opanorama da pos-modernidade exige que o educador transforme suas aulas
em criatividade, uma vez que ha uma necessidade intrinseca de se buscar metodologias

que propicie ao aprendiz situacGes prazerosas e desafiadoras durante suas interagoes.

Podemos ressaltar, ainda, que as referéncias bibliograficas favoreceram bastante
0 desenvolvimento do relato, nos dando entendimento conceitual sobre o método
tradicional, as tecnologias e 0 planejamento na concepcdo dos autores. Acreditamos no
poder das TCl como possibilidade de manifestacdo no envolver da matematica,
possibilitando dindmica, descobertas e investigacdes para o professor de matematica,
alunos e outros pesquisadores, pois estimula o gosto em ensinar e aprender matematica,

a atitude na busca de solugdes criativas e a construgcdo constante do replanejamento desta.

Por fim, entendemos que a tematica aliada ao planejamento mostra que ao
trabalhar em torno dessa proposta permite o conhecimento em sala de aula, em que 0s
desafios e as investigacdes quando realizadas de forma adequada constitui

verdadeiramente a aprendizagem.
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CAPITULO VIII

A IMPORTANCIA DA ATUACAO PROFISSIONAL DOCENTE, SOB UMA
VISAO MARXISTA

José Danilo Braga da Cunha®®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-08

RESUMO: O presente trabalho é resultado dos trabalhos desenvolvidos de pesquisas
bibliograficas, tendo como premissa tratar da formacao Continuada em uma anélise sobre
as implicacbes do materialismo historico e Dialético e da Teoria Historico Cultural na
pratica docente e no desenvolvimento humano. A pesquisa tem por finalidade evidenciar
alguns aspectos da formacdo de professores na perspectiva dialética materialista.
Percorre-se sobre a contextualizacdo da educacdo na no contexto atual, buscando
evidenciar pontos importantes acerca da sociedade, educacéo e formacédo do docente do
professor de histdria. Em seguida, passa-se a uma analise quanto & formacdo e ao
desenvolvimento humano, considerando as concepcdes pedagogicas e as teorias
psicoldgicas, bem como as relacbes que estabelecem com o processo de ensino e
aprendizagem. Por fim, tratamos da formacédo do professor como subsidio essencial para
a formacéo do aluno, entendendo esta relacdo como um processo dialético historicamente
produzido, em que professor e aluno na pratica educacional podem ser considerados como
agentes ativos no processo de transformacao social.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Dialética Marxista. Préatica
educacional e Sociedade. Desenvolvimento humano.

THE IMPORTANCE OF PROFESSIONAL TEACHING PERFORMANCE,
UNDER A MARXIST VIEWPOINT

ABSTRACT: The present work is the result of works carried out in bibliographical
research, with the premise of dealing with continuing education in an analysis of the
implications of historical and dialectical materialism and the Historical-Cultural Theory
in teaching practice and human development. The purpose of this research is to highlight
some aspects of teacher training from a dialectical materialist perspective. It covers the
contextualization of education in the current context, seeking to highlight important
points about society, education and history teacher training. Next, an analysis is made of
training and human development, considering pedagogical concepts and psychological
theories, as well as the relationships they establish with the teaching and learning process.
Finally, we deal with teacher training as an essential subsidy for student training,
understanding this relationship as a historically produced dialectical process, in which
teacher and student in educational practice can be considered as active agents in the
process of social transformation.
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INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade globalizada e imediatista, onde o ser humano recebe
uma quantidade gigantesca de informaces em um curto periodo de tempo. Conhecendo
os alunos do século XXI e tendo em mente a velocidade de informacgdo que chega até
eles, deve-se planejar aulas dindmicas e motivadoras para que a sala de aula seja tdo
interessante quando o seu celular, mesmo que isso ndo seja uma tarefa facil. Nesse
planejamento, procura-se atender ndo apenas as necessidades e anseios dos discentes, mas
também dos professores, € nele que o docente ird aplicar suas intencdes politicas

selecionando contetdos de seu interesse.

A formacéo de professores nesse inicio de século envolve questbes complexas
como: a organizacdo dos cursos de licenciatura e o desafio de relacionar na préatica
educacional os conhecimentos tedricos e praticos, objetivando uma formacdo que
corresponda as exigéncias postas pela pratica social refletida no trabalho pedagdgico.
Entende-se que a educacdo € um fator importante para o desenvolvimento da sociedade,
sendo por ela determinada, contribuindo para mudancas sociais quando inserida num

processo dialético em que o conhecimento é essencial.

Busca-se, nesse artigo, portanto, situar a formacéo de professores na perspectiva
materialista historico-dialética, analisando pontos essenciais, tais como: as relagdes que
0s homens estabelecem entre si por meio do trabalho na sociedade capitalista, a
fragmentacdo dosaber produzido por uma educacdo escolar mecanizada, a concepgao

existente entre trabalho intelectual e fisico.

A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO ATUAL

No presente trabalho de pesquisa, procuramos fazer uma reflex@o sobre o processo
de humanizacdo do homem. No tange a educacao escolar, campo da formacéo docente, o
desenvolvimento educacional do homem ¢€ intencionalmente planejado para que se

atinjam os objetivos e fins a que serve. Nessa perspectiva, 0 modo de pensar presente no
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século XIX nédo deve ser entendido, exclusivamente, pelas mudancas econémicas e
sociais que se fizeram presentes nesse periodo. A compreensdo desse contexto se deve
pelo entendimento das correntes filoséficas que ganharam forga através do pensamento
de Isidore Auguste Marie Frangois Xavier Comte, conhecido por Auguste Comte, e John
Stuart Mill. Esse movimento, que nasceu junto com a revolucdo industrial, teve grande

influéncia de pensadores iluministas.

Nesse sentido, a educacdo formal configurasse numa resposta a uma necessidade
social correspondendo a sociedade vigente, num determinado periodo histérico. Portanto,
ndo se pode pensar em educacdo sem considerar contexto atual na qual esta inserida.
Frigotto (2003) faz uma andlise da educacdo relacionada a producdo material, ideol6gica
e simbolica dos homens entre si, a luz do marxismo. Assim, a educacdo consubstancia-se
como um campo de disputa de poder, refletida nas concepcGes de educagdo, na
organizacdo dos processos educativos e mais especificamente, nos conteidos ensinados

na escola.

Dessa forma, Frigotto (2003, p. 26) analisa que, na perspectiva das classes
dominantes, historicamente, a educacao dos diferentes grupos sociais de trabalhadores
deve dar-se a fim dehabilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-
se de subordinar a funcdo social da educacdo de forma controlada para responder as

demandas do capital.

Buscando refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica de professores na sua
relacdo com o social, Padilha (2002), vé o trabalho escolar hoje como reflexo da sociedade
capitalista contemporanea, em que a mesma alienacdo produzida pelas relacbes de
trabalho € reproduzida nas relagdes estabelecidas no interior da escola, quais sejam:
fragmentacdo do saber, auséncia de reflexdo, linguagem ndo critica, entre outras.
Considera, entdo, de suma importancia a compreensdo do contexto social, pois € nele que

a prética pedagdgica ocorre, refletindo e reproduzindo suas contradigdes.

No entanto, essa compreensdo deve abrir caminhos para estudos mais
aprofundados que instiguem mudancas préaticas. O trabalho pedagogico é dindmico e ao
mesmo tempo complexo, apresentando condicionantes histdricos, politicos e sociais,

cabendo a escola a delegacdo de fungbes e exigéncias que o contexto atual impde,
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dificultando, assim, as préaticas escolares e organizacionais no interior da mesma.
Considerando o exposto, Barros e Moraes (2002) tecem criticas a respeito da qualificacdo
dos profissionais da educagdo por meio de cursos rapidos, tdo disseminados atualmente,
que ndo correspondem a complexidade dotrabalho educativo nas escolas; ao contrario,
descaracterizam o sentido da formacdo adequada dos profissionais da educacdo. As
autoras supracitadas defendem uma formacdo de professores que possibilite a relacéo
dialética teorico-pratica, cujos problemas reais da escola devem ser investigados, tendo
como base teorias que, ao passo que explicam essa realidade sincrética, também apontam
caminhos de superacdo. Assim, propdem um trabalho integrado entre os professores das
diferentes disciplinas dos cursos de formacdo de professores e grupos de estudos para
socializacdo dos conhecimentos tedricos e praticos. Numa perspectiva marxista, a
educacdo deve integrar os aspectos: intelectual, fisico e tecnoldgico, buscandouma
superacdo da dicotomia entre trabalho intelectual e fisico, entre teoria e pratica, ou seja,
entre o pensar e o fazer. Para Gramsci (1984), todos os homens sdo intelectuais e

trabalhadores.

O trabalho intelectual ndo dispensa esfor¢o neuromotor, disciplina, uso do tempo
e o trabalho fisico ndo exclui o intelectual, o uso do cérebro para a capacidade de pensar
e planejar, ainda que de forma simplificada. Nessa linha de pensamento, o aluno na sua
formacéo intelectual deve ser levado a construir sua capacidade de ler, compreender e
transformar a realidade na sua esfera de atuacdo, sendo sujeito do seu préprio
desenvolvimento (BARROS e MORAES, 2002). Lenine (1977), ao tecer analise acerca
dos problemas de uma sociedade, mostra que a questdo da sociedade capitalista era
abordadanuma relacdo de exploracdo que os homens estabelecem entre si por meio do
trabalho.

O autor defende a necessidade de rompimento dessa alienacdo e, para tanto,
propde gueas massas sejam educadas com o conhecimento classico necessario para a sua
emancipacao, em que trabalho intelectual e material ndo poderiam estar desvinculados e

essa ainda é a necessidade posta pela préatica social e pela pratica pedagdgica do professor.

De acordo com Duarte (2004), a divisdo social do trabalho e a propriedade privada

acarretaram uma ruptura entre o significado social da agdo humana e o sentido que essa
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acao tem para o individuo. Essa ruptura causa alienacdo, na medida em que o ser humano
realiza determinado trabalho, ndo compreendendo a implicacdo social e individual que
ele tem, sendolevado a visualizar unicamente o salario como forma de motivacdo. Assim,
o0 sentido pessoal que atribui a sua agéo é o salario que recebe, como troca pela méao-de-
obra executada. Pensando em termos educacionais, percebe-se a ruptura entre o

significado social de ensinar eo sentido pessoal que essa fungédo tem para o professor.

A escola e as relagdes nela existentes também séo influenciadas pela organizagédo
dessa sociedade, cuja base € capitalista. Trata-se de um desafio para a formagdo de
professores, qualseja, o de propiciar a desalienacdo e a compreensao, por parte do futuro
professor, das implicacdes sociais e pessoais que a profissdao-docente exerce na sociedade
capitalista. Diante disso, avalia-se que o trabalho educativo favorece o desenvolvimento

humano dos sujeitos envolvidos, rumo a desalienacéo.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO PARA A TRANSFORMACAO HUMANA

Constata-se em diversos mecanismos de avaliagdo, como o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica, por exemplo, o baixo desempenho alcancado pela
educacéo, observando-se falhas na formacao do ser humano demandada pela sociedade
atual. Estima-se que a formacéo de professores constitui o centro desta questao, visto que
a producéo de profissionais competentes, capazes de contribuir de maneira eficaz com a
realidade educacional, por meio da promoc¢édo do desenvolvimento dos alunos, ndo vem
sendo satisfatdria e adequada. Para se visualizar, de forma amplificada, o presente cenario
educacional é pertinente analisar o trabalho de Facci (2004), no qual retoma algumas
tendéncias pedagdgicas estabelecendo uma relagdo com as teorias psicologicas, por meio
das quais essas tendéncias tém buscado compreender como se desenvolvem 0S processos
de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a referida autora tece criticas ao ideario liberal
que, na histéria da psicologia, tem norteado grande parte da acdo dos psicologos,
atribuindo aos individuos as causas do sucesso ou fracasso escolar e social. Este fetiche,
sob a otica da autora, requer uma superagao. Faz-se necessaria a construcdo de uma

leitura critica da educacdo e da psicologia.
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Nesse sentido, de acordo com Facci (2004), seria oportuno evidenciar que
algumas producdes da atualidade procuram, no plano teorico, estruturar uma psicologia
educacional com base marxista, que pretende [...] analisar o psiquismo humano a partir
da historicidade detodos os fenbmenos e considerar o processo educacional inserido em
e decorrente de condi¢Ges materiais determinadas. [...] procurar avancar nas relacdes entre
0 desenvolvimentodo psiquismo e o processo de escolarizacdo, com a finalidade de
transformar a visdo de homem presente na pratica pedagdgica, entendendo-o como aquele
que, tendo sua consciénciamodificada pela apropriagdo do conhecimento cientifico, pode

provocar mudancas na sua pratica social. (FACCI, 2004, p.100).

Percorrendo este movimento é possivel analisar, conforme Facci (2004), a
viabilidade da construgdo de uma psicologia comprometida com a socializacdo do saber
acumulado pela humanidade, sugerindo uma investigacdo acerca da trajetoria da
psicologia na escola. Ndo se pretende aqui, fazer uma andlise minuciosa das relacdes
identificadas pela autora, estabelecidas entre as tendéncias pedagdgicas e as teorias

psicologicas.

Entretanto, tratar-se-4& de alguns aspectos que se consideram relevantes a
compreensdodo desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, a fim de
entender como é visto nessas abordagens a formacédo e o desenvolvimento humano do

sujeito.

Para proceder tal analise é essencial mostrar que Facci (2004) pautou-se nas
pesquisas de Saviani (1986), o qual apresenta as tendéncias pedagdgicas divididas em
dois grupos: o das teorias ndo-criticas, que “[...] entendem ser a educacao um instrumento
de equalizagdo social [...]” (SAVIANI, 2002, p. 3), e que apreendem a educacdo a partir
dela mesma (autbnoma); eo das teorias criticas, que “[...] postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais”. Entretanto, as
teorias criticas que entendem a 250 fungéo da educacdo como reprodutora da sociedade,

sdo denominadas por Saviani (2002, p. 16),teorias critico-reprodutivistas.

Apos analisar o quadro de tendéncias explanado por Saviani, Facci (2004) as
divide também em dois grupos: o das teorias ndo-criticas e o das teorias criticas,

englobando, neste Gltimo, a Pedagogia Historico- Critica. Ao fazer esse retrospecto,
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levando em conta oprimeiro grupo de tendéncias, a autora faz referéncia a Escola
Tradicional, elitista, na qual o professor transmite e os alunos assimilam o0s
conhecimentos. Nesse periodo, a psicologia era uma pratica fechada e realizada em
laboratorios anexos as escolas. Com a Escola

Nova, de acordo com Facci (2004), passa-se a respeitar a individualidade da
crianca e a escola € vista como um instrumento para a criacdo de uma sociedade solidaria

e cooperativa.

A Escola Annales é um movimento historiogréfico que ocorreu na Franga e seus
principais objetivos consistiam no combate ao positivismo histérico e no
desenvolvimento de um tipo de Historia que levasse em consideracdo o acréscimo de
novas fontes a pesquisa historica, 0 novo modelo pretendia em substituir as visdes breves
anteriores por analises de processos de longa duracdo com a finalidade de permitir maior

e melhor compreenséo das civilizagdes das “mentalidades”.

Em 1929, surgiu na Franga uma revista intitulada Annales d’Histoire E conomique
et Sociale, fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch. Ao longo da década de 1930, a
revista se tornaria simbolo de uma nova corrente historiografica identificada como Escola
dos Annales. A proposta inicial do periddico era se livrar de uma visdo positivista da

escrita da Histdria que havia dominado o final do século XIX.

A psicologia na escolanovista foi embasada em ideias Piagetianas, considerada
um importante meio de sustentacdo cientifica dessa escola que acabou se caracterizando,
nesse periodo, pela préatica do diagnostico e o tratamento da populagéo escolar de maneira
espontanea e livre. Vale salientar que, na década de 1960, a psicologia comecou a
considerar em suas analises 0s aspectos sociais. A caréncia cultural era um argumento

valioso para explicar o fracasso escolar.

Nessa perspectiva, o aluno fracassava porque era socialmente desfavorecido,
desnutrido, com condicdes precarias de salde. A educagdo pretendia superar os fatores
sociais por meio de programas de educacdo compensatoria e de a¢des assistencialistas, o
gue concomitantemente contribuia para a manutencéo da ideologia vigente e possibilitava
a estabilizacdo da psicologia escolar, no Brasil, como area de atuacdo do psicélogo
(FACCI, 2004). Na abordagem pedagogica tecnicista na década de 70 do século XX, com
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a implantacdo da tecnologia educacional, a complementacédo psicolégica vem da Analise
Experimental doComportamento (FACCI, 2004).

O ensino passou a ser um processo de formacdo de especialistas, no qual o
professor eraum mero aplicador de técnicas. Nessa orientacdo instrumentalizadora,
atingia-se 0 aprendizado o aluno que levasse a sua préatica profissional as técnicas
empregadas. Quanto a psicologia, essa ganha mais campo na escola, atuando com praticas
de ajustamento social e algumas medidas para solucionar problemas do contexto escolar.
Segundo a andlise realizada por Facci (2004), os educadores, descontentes com 0s
encaminhamentos politicos e educacionais a que vinham se submetendo, desencadearam
um processo de critica fortalecido pelas teorias critico-reprodutivistas que, de um lado
levava em conta os condicionantes sociais na compreensdo da educacéo e a reproducao
das relacbes de poder de uma determinada sociedade, e de outro desmotivava 0s
educadores, pois acreditavam ser inutil realizar um trabalho em prol da educacdo. Tendo
em vista 0 panorama apresentado, Facci (2004) clarifica a busca de alternativas de
diversos estudiosos no sentido de viabilizar uma educacdo nao reprodutora, mas a que

possibilite uma elaboracao critica a sociedade capitalista e critérios para a sua superacao.

E nesse cenario que surge a Pedagogia Historico Critica, que vé a educacio como
“[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”
(SAVIANI, 2003, p. 13).

Percebem-se nos estudos realizados pelos autores supracitados preocupagao
guanto a umaeducacdo que propicie melhor formacao e desenvolvimento humano, em
que o sujeito seja preparado para compreender dialeticamente as contradi¢fes existentes

na sociedade.

E importante salientar, que a partir dessa nova concepgdo de educagio, em que
envolve o desenvolvimento adequado do sujeito, muitos psicdlogos passaram a criticar
resultados fragmentados de analises descontextualizadas (FACCI, 2004). A preocupacao
se volta para a realizacdo de pesquisas concretas, em condicdes reais de vivéncia,
considerando aspectos como a interacdo dos sujeitos com o ambiente social, que exerce

influéncia no desenvolvimento do individuo.
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Nesse momento, houve uma revisdo critica da trajetdria da psicologia educacional.
E extremamente relevante ressaltar a contribuigio de Vigotskii em uniformizar o nome
na compreensdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem ao explicitar o
conceito dezona de desenvolvimento potencial, este “[...] permite-nos, pois, determinar
os futuros passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar nao sé o
que o desenvolvimentoja produziu, mas também o que produzird no processo de
maturacdo.” (VIGOTSKII, 2001, p.113). Tudo o que a crianca € capaz de fazer com o
auxilio de um adulto, é definido por Vigotskii como Zona de Desenvolvimento Potencial.

Para o autor, “[...] o Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”
(ibid., p. 14), considera a aprendizagem um momento intrinsecamente necessario para o

desenvolvimento das caracteristicas humanas, formadas historicamente, na crianga.

Diante do exposto, verifica-se a coeréncia em proporcionar aos cursos de
formacéo de professores um curriculo que contemple uma avaliacdo critica do trabalho
docente, do comprometimento e ética necessarios, além de um estudo critico e mais
aprofundado, ndo s6 das tendéncias pedagdgicas, que sdo essenciais para se perceber e se
contextualizar o panorama educacional, como fundamentalmente dos processos de

desenvolvimento e aprendizagem inerentes & formagdo humana.

UMA FORMACAO DOCENTE SOB A PRESPECTIVA HISTORICA-CRITICA

De acordo com a Pedagogia Histérico-Critica proposta por Saviani (2003), tanto
o professor quanto o aluno devem agir ativamente para que o0 processo de ensino e
aprendizagem aconteca. Assim, professor e Aluno séo sujeitos sociais. Sendo o professor
0 mediador entre 0 conhecimento e o aluno, cabe a ele a funcdo planejada e intencional
de ensinar. Considera-se hoje a necessidade de se ensinar criticamente com o objetivo de
preparar 0 sujeito para atuar no sentido da superagdo da alienagdo das consciéncias
produzidaspelas relagdes existentes na sociedade capitalista. Facci (2001, p. 3) considera
que “[...] para que o professor possa encaminhar os alunos para um senso critico, antes
ele precisa ter essa criticidade”. E nesse ponto que concebemos de suma importancia o
professor ter uma adequada formacéo inicial e continuada. Altenfelder (2005) defende

que o professor deve estar se atualizando constantemente quanto aos avangos das ciéncias
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e das teorias pedagdgicase que a formacdo continuada e o trabalho coletivo dos
professores devem concentrar-se no fazer pedagogico e nas relacdes estabelecidas no

espaco escolar, sendo este um l6cus fundamental para a formacao do professor.

A autora argumenta que na formacéo, o professor, a medida em que alia a teoria e
a pratica, desenvolve conceitos, ideias e concepcGes que irdo nortear sua préatica
pedagogica.Em outras palavras, a sua formagéo é tomada como subsidio para a formagéo
do aluno, visto que seu ensino, imbuido de intencionalidade, age diretamente na

aprendizagem e desenvolvimento do mesmo.

Nesse sentido, Saviani (2002) questiona a possibilidade de uma teoria educacional
que capte criticamente a escola, que seja formulada de acordo com os interesses dos
dominados de maneira que possa contribuir para a superagdo do problema da
marginalidade. Essa concep¢do pedagogica, segundo o autor, superaria tanto o poder
ilusério quanto a impoténcia da escola, servindo como uma referéncia de luta em posse

dos educadores para transformar, mesmo que limitadamente, a realidade educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

As relacGes entre o processo ensino aprendizagem no campo da histdria, observa-
se a coeréncia na utilizacdo de uma concepcao de base marxista por entender que esta
contribui sobremaneira para explicar 0 mecanismo contraditério de funcionamento da
sociedade capitalista, de forma dialética e complexa. Diante do exposto, sendo assim, o
que foi abordado nesse artigo sob a Otica da perspectiva marxista, no sentido de relacionar

a educacdo, em especifico a formacao de professores e aos aspectos sociais mais amplos.

Considera-se de suma importancia que o professor em sua formacdo adquira
compreensdo do contexto historico e social em que esta inserido, para que estabeleca
conexdes entre a teoria e a pratica, uma vez que nio se tem claro a relagdo entre elas. E
primordial mobilizar os conhecimentos tedrico-cientificos com sua pratica pedagdgica,
almejando assim, um ensino critico para a emancipacdo das consciéncias alienadas, que

nessa sociedade capitalista sdo frutos da desigualdade de classes.
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Observa-se que de acordo com 0 momento historico e as necessidades impostas
pela sociedade, sdo elaboradas concepgbes pedagogicas que contribuem com
determinada formacdo humana Na sociedade Capitalista repleta de contradigdes e
conflitos de classes, h& abertura para formulagédo de concepgdes educacionais que vao ao
encontro das necessidades dos dominados, permitindo uma reflexdo critica da escola,

bem como um desenvolvimento humano condizente com as exigéncias atuais.

Em suma, avalia-se que a formacdo do professor serve como subsidio
essencial para aformacéo do aluno, visto que ambos estdo em processo de interacao
continua. Sendo ele o profissional responsavel por ensinar os contetdos construidos ao
longo do tempo pela humanidade de modo que o aluno se aproprie individualmente deste
conhecimento, deve ter uma formacédo que possibilite esse processo. Assim, é preciso que
esta formacao profissional capacite o professor a ser agente de transformacéo pedagdgica

e, consequentemente, social.
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CAPITULO IX

MODELAGEM E ENSINO DE CIENCIAS: A IMPORTANCIA DA
RECICLAGEM DOS RESIDUOS ORGANICOS POR MEIO DA CONFECCAO
DE MINI COMPOSTEIRAS

Denilson Soares da Mata'®; Jeane Catarina Rodrigués Cavalleiro de Macédo'’;
Cassia Regina Rosa Venancio'®; Tania Roberta Costa de Oliveira'®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-09

RESUMO: Os problemas gerados pelo descarte irregular dos residuos organicos em
Belém do Para, sdo pautas de discussbes por décadas, entretanto, a populacdo sofre
diariamente com esse transtorno. O presente trabalho busca discutir sobre essa
problematica e apresentar uma proposta metodolégica para a abordagem em sala de aula.
A aplicacdo do projeto foi realizada em uma turma de 5° ano, de uma escola da Rede
Municipal, e com a finalidade de conscientizar os alunos sobre o descarte irregular dos
residuos organicos e sua possivel solucao por meio da compostagem. A coleta de dados
referente aos conhecimentos das criangas foi realizada de maneira quanti-qualitativa.
Apoiando-se nos principios da Aprendizagem Significativa, proposta por Ausubel,
sobretudo, considerando os conhecimentos prévios, bem como a interacdo desse
conhecimento, relevante a nova aprendizagem. Concluiu-se que houve uma
aprendizagem significativa acerca da tematica proposta e conscientizagdo com a
realizacdo do projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias. Aprendizagem Significativa. Modelagem.
Compostagem. Lixo Organico.

MODELING AND SCIENCE EDUCATION: THE IMPORTANCE OF
RECYCLING ORGANIC WASTE BY MAKING MINI COMPOST BINS

ABSTRACT: The problems caused by the irregular disposal of organic waste in Belém
do Para have been the subject of discussion for decades, however, the population suffers
daily with this disorder. The present work seeks to discuss this problem and present a
methodological proposal for the approach in the classroom. The implementation of the
project was carried out in a 5th grade class of a public city School, and aimed to make
students aware of the irregular disposal of organic waste and its possible solution through
composting. Data collection regarding the children's knowledge was carried out in a
quanti-qualitative way. It was based on the principles of Significant Learning, proposed
by Ausubel, especially considering the previous knowledge, as well as the interaction of
this relevant knowledge with the new learning. It was concluded that there was significant
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learning about the proposed theme and awareness about it with the realization of the
project.

KEYWORDS: Science Teaching. Meaningful Learning. Modeling. Composting.
Organic Waste.

INTRODUCAO

Os principais produtores de residuos de origem organica estdo nas areas urbanas,
em vista disso, esses elementos descartados podem ser separados e usados como adubo,
0 que ndo puder ser reaproveitado devera ser destinado aos aterros sanitarios. No estado
do Pard, Regido Norte, o descarte do lixo organico, em sua maioria, é feito em lix0es a
céu aberto, 0 que provoca inimeros problemas, por meio de sua decomposicdo. Esse
material gera chorume e gas metano, considerados poluentes em potencial, além de gerar
um mau cheiro tipico, ele se infiltra no solo. Ademais, favorece a procriacdo de animais

peconhentos, ocasionando a proliferacdo de doencas.

Em suma, o lixdo ndo é um espaco preparado para a drenagem dessa composicao,
visto que polui o solo, as aguas subterraneas, os rios e a atmosfera, 0 que gera sérios

problemas de saude publica.

Em vista desta problematica, o proposito deste trabalho foi o de provocar
reflexfes, para que esta geracdo possa cuidar do meio ambiente e prevenir o
desenvolvimento de tais demandas. Ademais, conscientizar para que se reivindique do
Poder Publico, medidas e acdes eficazes, que solucionem o desgaste do meio ambiente e

prevencao de doencas.

A fundamentacdo e analise dos resultados deste trabalho, foi embasado em
publicacdes de Schleder e Albuquerque (1998), Ferreira e Justi (2008), Rafael Sousa e
Freitas (2013), Freire (2016), Moreira e Massini (1982).

REFERENCIAL TEORICO

A grande quantidade de lixo gerado, na atualidade, est& associada ao consumismo
exacerbado. A falta de conscientizagdo da populacéo, a insuficiéncia de politicas publicas,

de aterros sanitarios, de cooperativas de separacdo e de reciclagem dos materiais que
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podem voltar para o ciclo de producdo, intensificam ainda mais esse maleficio. O foco da
discussdo desse trabalho, sdo os residuos provenientes da matéria orgéanica. Segundo
Schleder e Albuquerque (1998), os residuos organicos se caracterizam por serem, em sua
grande maioria, restos de alimentos, de vegetais, de animais, de frutas e matéria organica

em geral, gerados, principalmente pela prépria natureza.

Descartados de maneira inapropriada causam diversos problemas, tais como:
proliferacdo de vetores de doencas, como 0s ratos que transmitem leptospirose, amebiase
e cOlera; as moscas, que transmitem febre tifoide e diarreias infecciosas; 0s mosquitos,
que transmitem malaria, dengue, febre amarela; a contaminacdo do solo e len¢ois
freaticos provocada pelo chorume e a poluicdo do ar por meio dos gases gerados,
especialmente os responsaveis pelo agravamento do efeito estufa, como o gas metano
(CH4) (SCHLEDER; ALBUQUERQUE, 1998).

A reciclagem dos residuos organicos tem-se revelado como a alternativa mais
apropriada para amenizar esse problema. Para isso, a utilizagio do método de
compostagem se apresenta como uma excelente alternativa, sendo um processo realizado
em composteiras, que consiste na transformacao (reciclagem) de residuos organicos em
adubo humificado, para ser utilizado como fertilizante organico, que é gerado por meio
da acdo controlada de decomposicéo biolégica (VAZQUEZ, 1996 apud SCHLEDER;
ALBUQUERQUE, 1998).

Durante este processo se utiliza grandes quantidades de residuos organicos, como
restos de alimentos, frutas, folhas secas, serragem, carogo de acai, entre outros;
reaproveitando esse material descartado para que retornem ao ciclo biolégico. O adubo
(hdmus) e o biofertilizante, (chorume do bem ou himus liquidos), resultantes desse
processo, podem ser utilizados para fertilizar plantas caseiras e até se tornar fonte de

renda, sanando parte do problema que assola a sociedade sobre essa quest&o.

Ao considerar os processos de ensino e de aprendizagem que permeiam as
diretrizes educacionais brasileiras no decorrer da histdria, observa-se ainda presenca da
pedagogia tradicional que teve seu inicio no século XIX, estendendo suas raizes em pleno
século XXI. Esse vies tradicionalista, no qual o conhecimento era apresentado de maneira

conteudista, expositivo e tendo como Unica voz na sala, a do professor; um ensino que
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pouco considerava a interacdo, sem socializacdo, sem préatica, em que o aluno tinha o
anico papel de prestar atencdo na explicacdo e decorar o que estava sendo “ensinado”
para aplicar nos testes, influenciou sobremaneira um comportamento passivo e

excludente.

Entretanto, para uma abordagem transformadora dos conteldos a serem
trabalhados em classe, cabe aos docentes fugirem desse modelo contestavel de ensino e
buscarem uma prética de trabalho mais significativa, pois a “Aprendizagem Significativa
ocorre quando a nova informagdo se ancora em conceitos relevantes preexistentes na
estrutura cognitiva de quem aprende” (MOREIRA; MASSINI, 1982, p. 7). Assim,
praticas que permitam que discentes consigam estabelecer relagdes entre o que esta
aprendendo e o que ja sabe, favorecendo a assimilacdo dos temas trabalhados e a relacéo
deles com seu cotidiano pois, como afirma Freire (2016, p. 24, grifo do autor) ““[...] ensinar
ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construcao”.

Deste modo, com o conhecimento aprendido na escola, os alunos poderdo atuar
para a manutencdo da sociedade, uma vez que o papel da escola ndo é somente repassar
0s conhecimentos acumulados no decorrer da historia, mas também atua na formacéo de
cidadaos plenos para atuarem na sociedade (RAFAEL; SOUZA; LIMA, 2013). Tendo em
vista, esse pressuposto, para uma abordagem significativa da problematica dos residuos
organicos descartados de maneira inapropriada e sua alternativa de reciclagem por meio

da compostagem, optou-se por trabalhar com a técnica de Modelagem.
Segundo Gilbert e Boulter (1995 apud FERREIRA; JUSTI, 2008, p. 32)

Um modelo pode ser definido como uma representacdo parcial de um
objeto, evento, processo ou ideia, que é produzida com prop0sitos
especificos como, por exemplo, facilitar a visualizacdo; fundamentar
elaboracdo e teste de novas ideias; e possibilitar a elaboracdo de
explicacBes e previsdes sobre comportamentos e propriedades do
sistema modelado (GILBERT; BOULTER, 1995 apud FERREIRA;
JUSTI, 2008, p. 32).

Dessa forma, a confeccdo de modelos de mini composteiras, para trabalhar a
conscientizacdo da importancia da reciclagem dos residuos organicos para a sociedade e
para 0 meio ambiente, permite as criancas “visualizar conceitos abstratos pela criacédo de

estruturas por meio das quais ele pode explorar seu objeto de estudo e testar seu modelo,
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desenvolvendo conhecimentos mais flexiveis e abrangente” (GILBERT; BOULTER,
1995 apud FERREIRA; JUSTI, 2008, p. 33). E, desse modo, proporcionar um ambiente
de aprendizado mais atrativo, ativo e significativo, explorando o ludico e a criatividade

delas.

CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) fica localizada no bairro
(Figura 1) mais populoso de Belém do Para. Segundo o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2011), realizado em 2010, o bairro possui
mais de 94 mil habitantes. Fundado as margens do Rio Guama, localizado na periferia,

enfrenta diversos problemas socioeconémicos, de violéncia e saneamento.

Figura 1: Mapa de Belém com destaque para o bairro do Guama

S

BAIA DE GUASARA

RIO GUAMA

Fonte: http://geocartografiadigital.blogspot.com/2013/05/cartografia-dos-distritos.html

Entre os desafios vivenciados pela populacéo, estd a labuta diaria para evitar o
descarte irregular dos residuos solidos, que muitas vezes sdo dispostos de maneira
inadequada, como no igarapé do Tucunduba ou nos cantos das ruas, que aos poucos vao
se transformando em verdadeiros lixdes a céu aberto, causando diversos transtornos para
os habitantes. Entretanto, apesar dos desafios vivenciados, se apresenta como um dos

bairros histéricos mais importantes de Belém.
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Dessa forma, optou-se por tal lécus, devido a relevancia da abordagem dessa
tematica com as criancas que residem no bairro. Sendo assim, com a aplicacéo do projeto,

as criancas evidenciaram os problemas gerados pelo descarte irregular dos residuos.

DESENVOLVIMENTO

O projeto foi aplicado em uma turma de 5° ano, com um total de 18 alunos, no
turno matutino. Para obter os resultados e respostas sobre a problematica, a atividade foi
dividida em 4 momentos: aplicacdo de questionario inicial, aula expositiva dialogada, a

construcdo de modelos de mini composteiras e aplicacdo do questionario final.

A primeira etapa foi a disponibilizacdo de um questionario misto, em que havia
trés opc¢oes de respostas: sim, mais ou menos, ndo; além da opcéo de justificar a resposta,
de maneira dissertativa, gerando um diagndstico acerca do conhecimento prévio dos
estudantes sobre 0 assunto. Em seguida, foi realizada uma exposic¢éo dialogada, por meio
de slides e videos didaticos, com explicacao e contextualizacdo dos topicos: definicdo de
residuo organico; os problemas ambientais e sociais causados pelo descarte irregular
desses residuos; os tipos de depdsitos de residuos e lixos urbanos; a importancia da coleta
seletiva e a composteira como alternativa de depdsito e reciclagem dos residuos organicos
gerados em casa, por meio do processo de compostagem. Além disso, houve muito

dialogo junto com os alunos, visto que eles tinham muitas contribuicées.

Em seguida, a turma foi dividida em grupos; apds a divisao, foi apresentado um
modelo de composteira (Figuras 2 e 3), confeccionada pelos autores, usando produtos
acessiveis e de baixo custo, como vasilhas plasticas de sorvete, terra, folhnagem seca e
alguns alimentos, como casca de ovo, banana, batata, entre outros. E importante ressaltar
que esses alimentos foram depositados em particulas grandes para a melhor visualizacdo
dos estudantes, entretanto, o ideal é que estejam em menores pedacos, para agilizar o

processo de decomposic¢ao dos alimentos.
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Figura 3: Modelo de composteira com o0 uso
de potes de sorvetes
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Fonte: Autores, 2023.

A partir de um protétipo de composteira, foram disponibilizados materiais
ilustrativos, para que os grupos criassem um modelo de composteira. Os materiais
utilizados foram: vasilhas de sorvete; a terra foi simulada por papel crepom, em tiras
médias, na cor marrom junto com papel madeira picotado; a folhagem seca foram folhas
secas de arvores e os alimentos foram imagens impressas de alimentos que podem ser
utilizados na composteira. Ap6s a montagem, as criancas puderam decorar suas
respectivas composteiras com cola colorida. Por fim, foi aplicado o0 mesmo questionario
do comeco da aplicagdo do projeto. O objetivo foi analisar o entendimento da turma sobre
0 assunto, comparado ao inicio da aplicacdo da aula. Dessa forma, as avaliagdes presentes
na aplicacdo sdo de natureza quantitativa, por meio dos questionarios, e qualitativa,
observando a participacdo das criangas, suas respectivas respostas para as indagacoes

realizadas e as respostas dissertativas nos questionarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar as respostas referentes ao questionario inicial, aferiu-se que as
questBes de multipla escolha foram praticamente todas respondidas. Entretanto, poucas

criangas se aventuraram a explicar suas respostas na parte dissertativa.

A fim de investigar conhecimentos prévios, foi proposta uma pergunta a turma se
sabiam o que era lixo organico. A maioria revelou ndo saber e, somente uma crianca
respondeu que eram materiais reciclaveis, mas que ndo sabia a origem. Em seguida, outra
pergunta foi sugerida: “Quem aqui ndo comeu toda a janta que estava no prato, ontem?”.

Trés criancas admitiram que ndo comeram tudo. Entéo, ao serem indagadas sobre o que
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haviam feito com essa sobra, elas admitiram que jogaram no lixo da casa. A partir desses
depoimentos importantes, foi esclarecido o que era o residuo organico e como era gerado,

principalmente, em suas proprias residéncias.

Em seguida, foi explanada uma narrativa sobre problemas ambientais causados
pelo descarte irregular dos residuos solidos e organicos. Nesse momento, muitas criangas
relataram saber os problemas vivenciados no bairro, com as enchentes em dias de chuva
forte. Entretanto, demonstraram desconhecimento sobre os problemas gerados pelo
descarte dos residuos organicos e revelaram que realmente veem muitos roedores perto
dos sacos de lixo, que ficam nas ruas, e até urubus. Também se mostraram preocupadas

com as doencas e com 0s problemas de contaminacéo.

Ao serem questionadas se sabiam a diferenca entre reciclar e reutilizar,
demonstraram ignorar tais termos. Mas, apos elucidagdo dos processos, com exemplos,
as criancas revelaram que reutilizam muita coisa em casa, como garrafas de refrigerante
para por agua e vasilhas de manteiga para guardar restos de alimentos. Uma das criangas
relatou que sua mée recicla muitos materiais confeccionando brinquedos e acessorios para
vender. Esses depoimentos, foram apontados como uma alternativa inteligente e préatica

para diminuir a emissao de lixo no bairro e na cidade.

A seguir, foram abordados os tipos de locais que recebem grande quantidade de
lixos: os lixdes e aterros sanitarios. Elas demonstraram ndo ter conhecimento sobre eles
e se mostraram muito interessadas. Essa falta de conhecimento sobre o destino do lixo
gerado em casa, também estd presente nas respostas dos questionarios, em que uma
crianca marcou “sim” na questdo, porém ao explicar, respondeu que o lixo vai para o
“carro do lixo”, mostrando que seu conhecimento sobre a questdo vai somente até onde

consegue visualizar na sua realidade.

Quanto a importancia da coleta seletiva e a separagdo dos residuos gerados em
suas casas, principalmente a respeito da separagdo dos residuos organicos, a maioria
admitiu que esse processo ndo é realizado. Entretanto, esse resultado € o Gnico que difere
das respostas analisadas nos questionarios, no qual a maioria das respostas aponta que
essa separacao € realizada.
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Antes da explicacao sobre a compostagem, questionou-se se sabiam o que era uma
composteira e para que servia. Grande parte da turma revelou néo ter esse conhecimento,
resultado também presente nos questionarios. Uma das criangas contou que sua mae tem
composteiras em casa, que usa para “alimentar” as plantas, mas ndo sabia como eram
feitas ou como funcionava o processo. A partir de entdo, foram explanados 0s processos
da compostagem, abordando sua importancia e os produtos gerados por ela (himus e
chorume). Também se dedicou um tempo para explicar quais alimentos podem ou nao,
irem para a composteira. As criangas langaram muitas perguntas sobre diferentes tipos de

alimentos e 0 que aconteceria se fossem adicionados.

Em seguida, foi proposta a confeccdo de um modelo de composteira, ocorrendo
uma ampla aceitacdo com a atividade, uma das criancas disse que era muito bom eles
poderem confeccionar uma, pois assim eles ganhariam experiéncia sobre o assunto, o que
de fato era o objetivo. Apds a explicacdo de como confeccionar, demonstraram bastante
facilidade no processo e poucos questionamentos foram feitos acerca da ordem da

montagem e adicdo dos elementos (terra, folhas secas e alimentos).

Para concluir a atividade, foi solicitado que a turma respondesse novamente a um
questionario, com as mesmas perguntas do anterior. Como resultado, notou-se que houve
uma aprendizagem significativa comparada ao inicio da aplicacdo. Além disso, um
numero maior de alunos explicou suas respostas na parte dissertativa, 0 que comprova

que de fato houve aprendizagem sobre a tematica proposta.

CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas relacionados ao descarte irregular dos residuos sélidos na cidade de
Belém, sdo grandes e vivenciados ha decadas, tendo como publico afetado,
principalmente, os moradores das periferias. Dessa forma, a aplicagdo do projeto em uma
escola, localizada em um bairro que convive com tal realidade foi de extrema relevancia,
uma vez que possibilitou que os alunos tenham um conhecimento mais aprofundado
acerca dos desafios presentes na sua localidade e possam intervir, pois, nessa idade, elas
sdo mais aptas a desconstruir certas acdes equivocadas, tornando-se agentes ativos na

sociedade.
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Em vista disso, a aplicacdo da atividade voltada para o didlogo, participacdo da
turma e tendo como alicerce a realidade vivenciada por essas criangas se mostrou de
grande valia, uma vez que demonstraram muito interesse na tematica, e o conflito dessa
problematica com sua realidade, possibilitou a reflexdo e o fortalecimento de novos
conceitos. Além disso, a utilizacdo da técnica de modelagem, como atividade pratica, se
mostrou eficaz, pois possibilitou um aprendizado significativo e ladico, auxiliando na
construcé@o do conhecimento sobre a confecgdo da composteira e suas etapas, de maneira

facil e criativa, possibilitando um ensino de ciéncias mais atrativo e inspirador.

Diante do exposto, conclui-se que o objetivo norteador foi alcangado, pois
constatou-se atitudes conscientes dos alunos sobre o descarte irregular dos residuos
organicos e sua possivel solucdo por meio da compostagem, possibilitando uma
aprendizagem significativa sobre novos conceitos, de maneira ativa e relevante, tomando

como base, sempre suas experiéncias de vida e interacdo com sua localidade.
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CAPITULO X

COMPETENCIAS DO PEDAGOGO NO CRAS — CENTRO DE REFERENCIA
DA ASSISTENCIA SOCIAL

Tiago Fernando Hansel?°; Rodrigo Fernandes da Silva®';
Rosane Maria Hilger??.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-10

RESUMO: O presente trabalho tem como tema central as competéncias do pedagogo
devido as mudancas que vem ocorrendo na sociedade, deparando-se com novas
concepgdes de educacdo e de demandas sociais, que refletem sobre a figura da area de
atuacdo do pedagogo, ndo se limitando mais apenas a escola/educacao. Entender quais
sdo os desafios e sua contribuicdo em espagos ndo escolares. A partir de estudos e
pesquisa coletados, observa-se que o pedagogo da sociedade capitalista do século XXI
tem sua fungdo ampliada, por oferecer uma educagdo mais humana e que tem como foco
principal a reintegracdo dos individuos na sociedade, por meio de uma educacdo mais
sociavel, coletiva e participativa. Entende-se a atuacdo do Pedagogo no CRAS — Centro
de Referéncia de Assisténcia Social, inserido no servico de SCVF — Servigo de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, como um trabalho de extrema relevéancia e
sua principal funcdo esta em contribuir para o resgate dos sujeitos da vulnerabilidade e
riscos sociais aos quais estdo expostos.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogo. Pedagogia. CRAS. Educagéo.

PEDAGOGIST SKILLS AT CRAS - SOCIAL ASSISTANCE REFERENCE
CENTER

ABSTRACT: Pedagogue Competences In Cras - Social Assistance Reference Center. As
a consequence of changes taking place in society, new conceptions of education and
social demands are faced, which reflect on the figure of the area of activity of the
pedagogue, which has expanded, not limited to school / education. Understand the
challenges and their contribution in non-school spaces. Based on studies and research
collected, it is observed that the educator of capitalist society of the XXI century has its
function expanded, to offer a more human education and whose main focus is the
reintegration of individuals in society, through a more education sociable, collective and
participatory. It is understood the Pedagogue's role in CRAS - Social Assistance Referral
Center, inserted in the service of SCVF - Service of Coexistence and Strengthening of
Links, as a work of extreme relevance and its main function is to contribute to the rescue
of the subjects of the vulnerability and social risks to which they are exposed.
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INTRODUCAO

A funcéo social da escola € um constante objeto nas pesquisas educacionais,visto
que tal instituicdo € responsavel pela formacdo do homem, e estd se darad de acordo
com a forma tal como a sociedade se encontra organizada (LUZURIAGA, 1960).

O Pedagogo é um profissional da educacdo que, com o passar dos anos esta se
inserindo além do espaco escolar, aperfeicoando seu trabalho. Essa mudanca se da pelas
transformacgGes econdmicas e sociais, que expandem e aprimoram 0 campo de atuacao

desse profissional.

De acordo com Machado (2002) “O Curso de Pedagogia no Brasil, desde a sua
origem ao final da década de 1930, tem centrado sua acdo em questdes que afetam a
formacéo do educador para atuar na educacdo formal, regular e escolar”, pode-se assim
dizer que a pedagogia desde o principio tem o olhar voltado para a educacéo forma e ndo
visando o lado social do cidaddo. No entanto as préaticas educativas vdo além dos muros
das escolas, envolvendo sistematica de a¢bes educativas. Um exemplo € o trabalho do
pedagogo em programas da Assisténcia Social, como 0s que atuam no Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). Para Machado (2002) “A sociedade moderna
apresenta demandas socios educacionais que ultrapassam os limites formais e regulares da

escola”.

Levando em consideracdo ao investigar a formacdo do pedagogo sobre seu campo
de atuacdo, tem-se a necessidade de problematizar a abrangéncia de sua formacéo no
intuito de esclarecer umas das areas de atuagdo do Pedagogo nas intui¢es ndo escolares,
trazendo a seguinte indagacdo: Qual a atuacdo do Pedagogo no Centro de Referéncia de

Assisténcia Social?

Pode-se dizer que a indagacdo abordada coexiste a partir de uma série de
estere6tipos construidos pela sociedade, em geral advinda da falta de conhecimentoda
profissdo de pedagogo. Ou até mesmo dizer que partiu de uma experiéncia tida com um

profissional pedagogo que atuaem outra area fora da Pedagogia Escolar.
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Nesse contexto, elenca-se como objetivo desse trabalho, a contribuicdo do
pedagogo no Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS e mostrar como esse
profissional atua nesse espaco, tendo foco sua fungéo frente aos novos campos de atuagédo
para esse profissional emespagos nédo escolares.

A execucdo deste artigo é de carater bibliografico, tendo apoio 0s pressupostos
tedricos apresentados por pesquisadores que abordam essa tematica, como Pimenta
(2002), Libaneo (2007), Machado (2002), entre outros. Terd amparo essa pesquisa
documentos oficiais como cadernos de orientagdes técnicas que sdo ofertados pelo
Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome, que tem a intencdo de nortear
e preparar os profissionais envolvidos no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),
aprimorando a atuacdo preventiva, protetiva e proativa da Unidade e outros que abrangem

esse tema.

A atividade laboral do pedagogo no Centro de Referéncia de Assisténcia
Social compreende uma educacéo social, remetendo a grande relevancia por ir alémdo
ensino convencional, & medida que desenvolve praticas pedagogicas direcionadas a
transformacéo da realidade. Trabalhando para promocao, crescimento e desenvolvimento
dos seres humanos. Assim sendo, é preciso que o pedagogo seja capaz de conciliar os
saberes educacionais aos saberes das acdes desenvolvidas na politica da assisténcia social

a fim de contribuir na promocéo da justica social.

A justica social parte do principio de que todos os individuos de uma sociedade
tém direitos e deveres iguais em todos os aspectos da vida social. Isso quer dizer que
todos os direitos béasicos, como a saude, educacdo, justica, trabalho e manifestacdo

cultural, devem ser garantidos a todos.

CONTEXTOHISTORICO DA PEDAGOGIA SOCIAL

Sobre o desenvolvimento histérico da Pedagogia Social, cabe estabelecer uma
separacdo entre 0s precursores ou antecessores na Pedagogia Classica, desdePlatdo até
Pestalozzi, e seus fundadores ou criadores tedricos na Pedagogia Moderna, desde Natorp
até os diasatuais (LUZURIAGA, 1960).
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Na idade Média, ndo se produziu uma teoria social autbnoma da educacao, tendo
em vista que os estudos da época estavam voltados a Teologia, e essa subordinava toda
a atividade educativa a Igreja. No periodo do Renascimento e da Reforma também nao
produziram novas teorias sociais da educacdo, sendo que suapedagogia era de carater

individualista.

Segundo Luzuriaga (1960, p. 11-12) “Comenius foi o primeiro a formular, na
Idade Moderna, uma concepcao pedagogico-social de carater mistico humanitario, [...]
Pestalozzi foi, contudo, o verdadeiro fundador da educacgéo social autbnoma”.

O discurso de Comenius, afirma que a educacéo deve se dar de modo igual a todos,
independentemente da situacdo social ou posicdo econdmica do cidaddo e que essa
educacdo tem que ser em comum, pois todos séo filhos de Deus. Entretanto, Pestalozzi
foi o primeiro a conceber a educagdo como funcdo social e humana, ndo como obra de
caridade, mas como direito humano e dever da sociedade. E valido ressaltar que, tais
filésofos contribuiram significativamente na inclusdo da dimensdo social na educacéo,
embora de maneira tedrica, propiciaram ao final do século XIX, um trabalho mais
cientifico e direcionado sobre o tema Pedagogia Social. Dessa forma, a Pedagogia Social
de carater teorico ou cientifico, teve seu inicio na Idade Moderna, com publicagdes de

inimeros autores em diferentes direcdes de pensamento (LUZURIAGA, 1960).

A primeira obra sobre a Pedagogia Social foi publicada em 1898. Inspirado nas
ideias de Platdo e Pestalozzi, Paul Natorp, fildsofo neokantiano, escreveu a obraintitulada
“Pedagogia Social. Teoria da Educacgéo e da vontade sobre a base da comunidade”. Um
dos conceitos defendidos por Natorp foi da comunidade contrapondo-se ao antissocial, o
que para ele foi considerado origem e causa dos conflitos socio-politicos da Alemanha.
Partindo desse pressuposto, Paul Natorp chega a conclusdo de que a educacéo vincula-se
a sociedade, ndo aos individuos, eprocura elaborar uma teoria sobre a educacéo social,
concebendo a Pedagogia Social como saber pratico e tedrico, por Amanda Pereira
Marques (Pedagoga).

De acordo com o Portal da Educacéo, reconhecido como o idealista da Pedagogia
Social, Natorp foi o criador de uma tendéncia, de uma escola, a da Pedagogia Socioldgica,

parte da Pedagogia Social, como uma ciéncia com multiplas concepg¢des. Atualmente a
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Alemanha foi reconhecida como a patria-mée da Pedagogia Social, que assume diferentes
configuragbes com outros paises Europeus como Austria, Espanha, Finlandia, Franca,

Luxemburgo, Grécia, Portugal,Noruega, Russia, Suécia, Suicae Ucrania.

Na América Latina, a maior referéncia para a Pedagogia Social foi o Uruguai. No
Brasil, um dos maiores inspiradores foi Paulo Freire, ainda que ele nunca tenha usado o
termo em seus inscritos, tendo sido referéncia internacional de teoria e préatica, por

Amanda Pereira Marques (Pedagoga).

Apesar de regulamentada como profissdo em alguns paises da América Latina,
em outros como México, Argentina, Chile e Venezuela, a Pedagogia Social ainda é pouco
conhecida no que tange a abordagem tedrica e qualificacdo profissional regular. O
Uruguai destaca-se, servindo de referéncia na area. Contudo, a Pedagogia Social esta
presente em intervenc@es de diferentes naturezas em toda a América Latina. Dentre tais
praticas, destacam-se os modelos de Educacdo popular [...] desenvolvida por Paulo Freire
[...] MACHADO apud SOUZA NETO et al., 2009, p. 139-140).

De acordo com Amanda Pereira Marques, no Brasil, a ciéncia pode ser
considerada nova e pouco conhecida, levando em consideracdo a escassa literatura
académica de autores nacionais e campo de atuacdo crescente, porém sem uma
regulamentacéo especifica como area de atuacdo. Ressalta-se a importancia da Pedagogia
Social como forma de melhorar a qualidade atitudinal enfatizando a educa¢do como um
processo permanente e ao longo da vida, ratificando a necessidade de se discutir as formas

de ensinar e aprender além dos limites da escola.

Segundo o Portal da Educacdo, entende-se a atuacdo do Pedagogo no CRAS,
como um trabalho de extrema relevancia e sua principal funcéo esta em contribuir para o
resgate dos sujeitos da vulnerabilidade e riscos sociais aos quais estdo expostos. Diante
do questionamento de qual seria 0 papel do pedagogo e sua contribuicdo para o CRAS,
pode-se dizer que por mais que as Diretrizes tentem esclarecer e definir, continuam em

aberto, discussdes a respeito dos espa¢os de atuacdo dos pedagogos.

PEDAGOGO: A ATUACAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO, NO
CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO
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De acordo com Libaneo (2007) compreende-se que a identidade do pedagogoé a
acao pedagogica e ndo acdo docente, concorda-se que “O pedagdgico perpassatoda a
sociedade, ultrapassando o ambiente escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da

educacéo informae ndo forma”.
Para Libaneo (2007), o pedagogo é:

[...] o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligada @ organizacdo e aos  processos de

transmissdo eassimilacdo ativa de saberes e modos de acao,
tendo vista objetiva de formacdo humana a contextualizacdo
historica. Em outras palavras,pedagogo é um profissional que lida
em fatos, estruturas, contextos, situacGes referentes a prética
educativa em suas varias modalidades e manifestagdes
(LIBANEO, 2007, p. 52).

Para melhor compreensdo e identificagdo da atuagéo do pedagogo em espacos ndo
escolares, pode-se pontuar algumas consideracdes sobre 0 CRAS — Centro de Referéncia
de Assisténcia Social, por se tratar de um dos diversos ambientes em que o pedagogo esta
inserido atualmente. De acordo com o Ministériode Desenvolvimento Social e Combate a

Fome (MDS), o CRAS:
E uma unidade publica estatal descentralizada da politica de
assisténcia social, responsavel pela organizacéo e oferta de servicos da
protecdo social badsica do Sistema Unico de Assisténcia Social

(SUAS) nas areas devulnerabilidade e risco social, os municipios e
DF (BRASIL, 2010, p.9)

A necessidade de politicas sociais corresponde ao fato de que, por mais que as
criangas e adolescentes brasileiros tenham seus direitos assegurados, muitos deles ainda
tém os seus direitos violados. De base com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei

8.069 de 13 de julho de 1990, o artigo terceiro:
A crianca e ao adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo
integral de quetrata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por ouros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o

desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e dedignidade (BRASIL, 1990).

Segundo o PNAS (2004), Politica Nacional de Assisténcia Social, a
vulnerabilidade constitui-se em situagdes que ocorrem para que haja a exclusdo social do
cidaddo. Ainda de acordo com o0 PNAS (BRASIL, 2004, p. 36), “O risco social representa

uma circunstancia alojada que, ao se impor, afeta negativamente aidentidade e a posi¢do

148



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

social dos individuos e grupos. E decorrente dos processos de omissdo ou violagdo dos
direitos”. Tal conceito tem relacdo com a possibilidade de um fato ocorrer natrajetoria de

um individuo.

Esse contexto de vulnerabilidades e riscos compromete diretamente o nucleo
familiar, o que vem a causar um desalento no seu papel protetivo, ocasionando
consequéncias para a infancia e a adolescéncia. Incumbe-se, por tanto o Estado, a
superacdo dessas situacdes. A Politica Nacional de Assisténcia Social (BRASIL, 2004, p.
33), remete que a “A prote¢do social basica tem por objetivos prevenir situacdes de risco
por meio do desenvolvimento de potencialidades e aquisicdes, e,o fortalecimento de

vinculos familiares e comunitarios”.

A Protecéo Social Basica (PSB) do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS)
prevé o desenvolvimento de servicos, os quais pretendem fortalecer vinculos sociais e
familiares, objetivando superar as vulnerabilidades, e consequentemente melhorar a
qualidade de vida do seu publico alvo. Segundo o artigo da Lei Organica da Assisténcia
Social (LOAS):

A Assisténcia Social, direito do cidaddo dever do Estado, é Politica
de Seguridade Social ndo contributiva, que prové os minimos
sociais, realizada através de um conjunto integrado de iniciativa
publica e da sociedade, para garantir o atendimento as
necessidades basicas (BRASIL, 1993).

De acordo com a Resolugdo CNAS n 17 de junho de 2011 (artigo 2 e 3), (BRASIL,
2011) o pedagogo pode estar inserido tanto nos grupos de criancas, adolescentes e idosos
(Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos) quanto na equipe técnica da
assisténcia social. O trabalho desenvolvido pelo pedagogo néo se refere a apenas a um

formato de educacdo tradicional. De acordo com Libaneo (2007):

De fato, vem se acentuando o poder pedagégico de varios agentes
educativos formais e ndo-formais. Ocorrem agdes pedagogicas nao
apenas na familia, na escola, mas também por meios de comunicagéo,
Nnos movimentos sociais e ouros grupos humanos organizados, em
instituigdes ndo escolares. Ha intervengdo pedagogica na televisdo,
no radio, nos jornais, nas revistas, nos quadrinhos, na producéo de
material informativo, tais como livros didaticos e paradidaticos,
enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e, também na criacdo
e na elaboracio de jogos e brinquedos (LIBANEO, 2007, p. 27).
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Em conformidade com o Caderno de OrientacGes Técnicas sobre o SCFV, a
educacdo ndo é centrada no individuo em si, e sim nele na sociedade. Em vista disso, nas
atividades realizadas neste contexto é trabalhado o fortalecimento de vinculos, assim o
como diz o proprio nome do Servico. A medida que hé o resgate de valores considerados
perdidos como a autoestima, convivéncia familiar e social. Dessa forma, a pratica
pedagogica é empreendida a partir da promocéo da socializacdo dos sujeitos, levando em

consideracdo as condi¢cdes em que se encontram.

O pedagogo, oportuniza na integracdo de trabalho em grupo, o
desenvolvimento de um olhar mais critico em relacdo a si mesmos, as suas atitudes na
situacdo de cidaddos, aos outros e a sociedade que vivem. Portanto, é preciso muita
cautela para escolha do tema e a forma que se ird abordar. Pode-se destacar: convivéncia,
ética, atitudes cidadas, sustentabilidade, alimentacdo saudavel, respeito, preconceito,
solidariedade, drogas licitas e ilicitas, perigos da internet, familia, direitos e deveres,
cidadania, dignidade, seguranca, dentre outros. Optar sempre de acordo com a

necessidade de cada grupo.

Tendo isso posto, acredita-se que o profissional em questdo estara preparando o
cidaddo a analisar e posteriormente modificar o local em que vive, por meio da
compreensdo e da distincdo de seu comportamento em relacdo a sua vivencia em

sociedade.

O oficio do pedagogo dentro do CRAS, compreende, portanto, uma educagdo
social, que obtém destaque por ir além do ensino convencional, a propor¢do que
desenvolve praticas pedagogicas encaminhando a transformacdo da realidade. Ortega

afirma que:

A educacdo social € ou seria fundamentalmente a dinamizacéo ativa
das condicbes educativas da cultura, da vida social e dos seus
individuos e a compensacdo, normatizagdo ou, até a reeducacdo da
dificuldade e do conflito social. Portanto, uma educacao social
assim entendida promove e dinamiza uma sociedade que educa e
uma educacdo que socializa, integra e ajuda a evitar, equilibrar e
reparar o risco, a dificuldade ou o conflito social (ORTEGA, 2006, p.
5-6).

Pode-se dizer que nesse contexto, o0 pedagogo exerce o oficio de educador social,

no intuito para promog&o, crescimento e desenvolvimentos dos individuos, cabendo ao
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pedagogo conciliar os saberes educacionais aos saberes das acOes realizadas na politica

da assisténcia social.

A Pedagogia Social ndo se refere a educacdo em suas formas tradicionais e a
educacéo individual, mas a educagdo do homem que vive em comunidade. Pode -sese
levar em consideracao que a comunidade € o ponto de referéncia de toda acdo educativa.
Entendendo essa importante relacdo que existe entre educacdo, sujeitose sociedade,
propbe-se compreender como se da esse processo de educacdo e sociedade, nos dias

atuais.

Para Paulo Freire, principalmente no livro Pedagogia da Autonomia: “Saberes
Necessarios a Pratica Educativa”, possibilita entender as competéncias e habilidades de
um educador, e para o Pedagogo Social, este devera ser o livro de cabeceira, pois educar

nos dias atuais requer compreender o educando como um todo e educar integralmente.

E necessaria muita atencao, frente as praticas educativas, uma vez que elas ndo se
dao de forma isolada das relacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas da sociedade.
Desse modo, a pedagogia nao dispensa sobre qual direcdo a acdo educativa deve tomar.
Assim sendo, € o que justifica a existéncia da pedagogia como éarea do conhecimento,
cuja especificidade é realizar uma reflexao global e unificadora da realidade da educacao.
Mesmo que ela tenha sua base na docéncia, ndo se pode afirmar que o trabalho pedagdgico
se reduz ao trabalho docente nas escolas. O pedagogico e o docente sdo termos inter-

relacionados, mas com conceitos diferentes. Carvalho e Batista (2004) afirmam que:

A formacdo das competéncias de um (a) educador (a) social exige,
em conformidade, uma sélida preparacdo de alguns dominios das
ciéncias da educacdo em intima conjugacdo com o estudo dos
comportamentos individuais e coletivos e uma sdélida cultura geral
(CARVALHO; BATISTA, 2004, p. 25).

E importante que o pedagogo ou educador social tenha uma formagao sélida para
que possa entender o comportamento num todo e nessa perspectiva saber a melhor
maneira de socializar o cidaddo ao meio que esté inserido. Ninguém escapa da educacao.
Seja ela no ambiente familiar, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de outro,
envolve-se pedacos da vida com ela, a educacdo: para aprender, para ensinar, para

aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer para ser ou para conviver, continuamente
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envolve-se a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias: educacgdo, educacdes.
(BRANDAO, 1993, p. 7-9).

SERVICOS DA PROTECAO SOCIAL BASICA: SERVICO DECONVIVENCIAE
FORTALECIMENTO DE VINCULOS

De acordo com a Resolugcdo n 109, de 11 de novembro de 2009, o Servico de
Protecdo e Atendimento Integral a Familia — PAIF consiste no trabalho social com
familias, de carater continuado, com a finalidade de fortalecer a fungdo protetiva das
familias, prevenir a ruptura dos seus vinculos, promover seu acesso e usufruto de direitos
e contribuir na melhoria de sua qualidade de vida. Prevé o desenvolvimento de
potencialidades e aquisicGes das familias e o fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios, por meio de acdes de carater preventivo, protetivo e proativo. O trabalho
social do PAIF devem utilizar-se também de a¢Ges nas areas culturais para o cumprimento
de seus objetivos, de modo a ampliar universo informacional e proporcionar novas
vivéncias as familias usuarias do servi¢co. As acdes do PAIF ndo devem possuir carater

terapéutico.

Conforme a resolucdo n 109, esse servigo € baseado no respeito a heterogeneidade
dos arranjos familiares, aos valores, crencas e identidades das familias. Fundamenta-se
no fortalecimento da cultura do dialogo, no combate a todas as formas de violéncia, de
preconceito, de discriminacgéo e de estigmatizacdo nas relagdes familiares. Realiza acdes
com familias que possuem pessoas que precisam de cuidado, com foco na troca de
informac0es sobre questdes relativas a primeira infancia, a adolescéncia, a juventude, o
envelhecimento e deficiéncias a fimde promover espacos para troca de experiéncias,
expressdo de dificuldades e reconhecimento de possibilidades. Tem por principios
norteadores a universalidade e gratuidade de atendimento, cabendo exclusivamente a
esfera estatal sua implementacdo. Servigo ofertado necessariamente no Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

De conformidade do texto da Resolugdo n 109, o servico para criancas de até 6
anos, tem por foco o desenvolvimento de atividades com criancas, familiares e
comunidade, para fortalecer vinculos e prevenir ocorréncia de situacfes de exclusdo

social e de risco, em especial a violéncia doméstica e o trabalho infantil, sendo um servicgo
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complementar e diretamente articulado ao PAIF. Pauta-se no reconhecimento da
condicdo peculiar de dependéncia, de desenvolvimento desse ciclo de vida e pelo
cumprimento dos direitos das criancas, numa concep¢cdo que faz do brincar, da
experiéncia ludica e da vivéncia artistica uma forma privilegiada de expressdo, interacdo

e protecdo social.

Desenvolve atividades com criangas, inclusive com criangas com deficiéncia, seus
grupos familiares, gestantes e nutrizes. Com as criangas, busca desenvolver atividades de
convivéncia, estabelecimento e fortalecimento de vinculos e socializacdo centradas na
brincadeira, com foco na garantia das segurancas de acolhida e convivio familiar e
comunitario, por meio de experiéncias ludicas, acesso a brinquedos favorecedores do
desenvolvimento e da sociabilidade e momentos de brincadeiras fortalecedoras do
convivio com familiares. Com as familias, o servi¢co busca estabelecer discussdes
reflexivas, atividades direcionadas ao fortalecimento de vinculos e orientacdo sobre o
cuidado com a crianca pequena. Com familias de criancas com deficiéncia inclui acbes
que envolvem grupos e organizacGes comunitarias para troca de informacgdes acerca de
direitos da pessoa com deficiéncia, potenciais das criangas, importancia e possibilidades

de acdes inclusivas.

O servico para criancas e adolescentes de 6 a 15 anos, foca a constituicdo de
espaco de convivéncia, formacao para a participacdo e cidadania, desenvolvimento do
protagonismo e da autonomia das criangas e adolescentes, a partir dos interesses,
demandas e potencialidades dessa faixa etaria. As intervenc¢fes devem ser pautadas em
experiéncias ladicas, culturais e esportivas como formas de expressdo, interacao,
aprendizagem, sociabilidade e protecdo social. Inclui criangas e adolescentes com
deficiéncia, retirados do trabalho infantil ou submetidos a outras violagdes, cujas
atividades contribuem para resignificar vivéncias de isolamento e de violagéo de direitos,
bem como propiciar experiéncias favorecedoras do desenvolvimento de sociabilidades e

na prevencao de situacdes de risco social.

O servico para adolescentes e jovens de 15 a 17 anos, tem por foco o
fortalecimento da convivéncia familiar e comunitaria e contribui para o retorno ou

permanéncia dos adolescentes e jovens na escola, por meio do desenvolvimento de
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atividades que estimulem a convivéncia social, a participacao cidadd e uma formacéo
geral para o mundo do trabalho. As atividades devem abordar as questdes relevantes sobre
a juventude, contribuindo para a construgdo de novos conhecimentos e formacgéo de
atitudes e valores que reflitam no desenvolvimento integral do jovem. As atividades
também devem desenvolver habilidades gerais, tais como a capacidade comunicativa e
a inclusdo digital de modo a orientar o jovem para a escolha profissional, bem como
realizar acbes com foco na convivéncia socialpor meio da arte-cultura e esporte-lazer. As
intervengdes devem valorizar a pluralidade e a singularidade da condicdo juvenil e suas
formas particulares de sociabilidade; sensibilizar para os desafios da realidade social,
cultural, ambiental e politica de seu meio social; criar oportunidades de acesso a direitos;
estimular praticas associativas e as diferentes formas de expressdo dos interesses,

posicionamentos e visdes de mundo de jovens no espago publico.

Pode-se destacar como trabalho essencial dentro do servigo: acolhida; orientacdo
e encaminhamentos; grupos de convivio e fortalecimento de vinculos; informacao,
comunicacdo e defesa de direitos; fortalecimento da fungdo protetiva da familia;
mobilizacdo e fortalecimento de redes sociais de apoio; informacéo; bancode dados de
usuarios e organizacOes; elaboracdo de relatorios e/ou prontudrios; desenvolvimento do

convivio familiar e comunitéario; mobilizacdo para a cidadania.

A Pedagogia Social se constitui no campo do conhecimento que tem por objeto a
educacdo social do individuo, ou seja, o desenvolvimento da sua sociabilidade. O
educador social precisa ser dedicado e comprometido com as agdes desenvolvidas junto
ao SCVF e estar preparado, ndo apenas, para realizar atividades socioeducativas e
convivéncia de qualidade, mas deve principalmente estar preparado para afrontar novos
desafios, estando ciente que estard se deparando com problemas sociais que ndo serdo
resolvidos rapidamente, mas com um constante trabalho, bem fundamentado, criativo,
critico e reflexivo. O pedagogo social ndo podera se deixar abater pelas dificuldades quem

tera em sua atuacao, e sim superar o0s obstaculos.

Conforme o relato da Pedagoga Andressa Muller, que atua no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — PROJETO PIA (Programa de Integracioda

Infancia e Adolescéncia) de Mercedes — PR, o Projeto Pia é um Servi¢o que compde a
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Protecdo Social Basica, regulamentado pela Tipificagdo Nacional dos Servicos

Socioassistenciais e referenciado ao CRAS do Municipio de Mercedes.

A Segundo a Pedagoga do Servigo de Convivéncia estdo sendo atendidos, até o
presente momento, 185 criangas e adolescentes na faixa etaria de 6 & 17anos. Cada
oficina e atividades extras propostas tenciona desenvolver o protagonismo, autonomia e
também desencadear habilidades profissionais dos usuarios do SCFV. Dentre as oficinas
ofertadas estdo: Artes Manuais, Costura e Bordados, Culinaria, Informética e Pintura em
Tela.

Na Oficina de Artes Manuais e Pintura em Tela: sdo atendidas Criancgas e
Adolescestes de 6 a 17 anos e tem como finalidade dar a oportunidade de despertar seus
dons artisticos e prestar orientacdo oferecendo condicBes para que o aprendizado de

trabalhos manuais.

Na Oficina de Corte Costura e Bordado: séo atendidos Adolescentes de 12 a 17
anos no contra turno social e tem como objetivo proporcionar aos participantes o
conhecimento da maquina o dominio e técnicas de corte e costura de roupas, de modo a

contribuir para o seu desempenho profissional.

Na oficina de Informatica sdo repassados os contetidos sobre as nog¢des basicas do
Computador entre digitacdo, internet e jogos educativos. Tem como objetivo despertar o
interesse pela informatica, desenvolver suas habilidades, adquirir experiéncia no

manuseio do computador, para a futura inser¢do n o mercadode trabalho neste campo.

Neste contexto cabe ao Pedagogo juntamente com as monitoras planejar e elaborar
atividades que atendam as demandas dos participantes do SCFV. Diante disso, sdo
propostos momentos em que sdo “desfeitos” planejamentos das Oficinas para elaboracéo
da Oficina cuja temaética € livre. Nestas ocasifes, procura-se abordar temas pertinentes
ao cotidiano da Crianga e do Adolescente, com o objetivo de prevenir e/ou amenizar uma
situacdo de vulnerabilidade que pode vir a ser/ tem sido vivenciada pelos usuarios.

CONSIDERACOES FINAIS
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Diante do estudo realizado, observou -se em decorréncia das mudancas da
sociedade contemporénea, que a concepcdo de educacdo passou por transformacoes

refletindo no papel do pedagogo.

Evidencia-se a importancia do profissional pedagogo que atua no contexto da
Assisténcia Social, por despertar em seus usuarios a consciéncia de que Sao seres
humanos que merecem respeito e dignidade e que por intercessdo de um planejamento
criativo e bem estruturado de atividades e a¢des que irdo fazer sentir-se capacitados na
realizacdo de conquistas pessoais, sociais e profissionais enquanto se reconhecem como

cidadaos de direitos.

E notdria a necessidade de profissionais capacitados a atuarem em novas funcdes
em virtude de novas demandas da sociedade. A educacdo fora do &mbito escolar é
caracterizada ndo formal, por acontecer em diferentes espacos distintos, tendo uma

relevancia social reconhecida, por contribuir paraa incluséo social.

O pedagogo faz parte da equipe técnica da Assisténcia Social, contribuindo nas
acoes de equipe, com o intuito de prevenir situacdes de risco, oferecendo suporte atraves
de um atendimento que venha garantir o desenvolvimento das potencialidades e aquisi¢éo

de fortalecimento de vinculos.

Através do relato da Pedagoga do SCFV do municipio de Mercedes —PR,
associado a estudos realizados acerca do tema, pode-se ampliar o olhar para as areas de
atuacdo do pedagogo atualmente. Além de permitir uma reflexdo em torno da formacao
desse profissional, tendo em vista que o foco do Curso de Pedagogia continua sendo a
docéncia, mas observa-se que seu perfil e competéncias, como apresenta as Diretrizes,

vao além, sdo muito mais abrangentes.

Esta nova forma de ensinar tem ainda um enorme potencial a ser explorado,
principalmente no que diz respeito a sua capacidade de motivar o aluno para o
aprendizado, valorizando as suas experiéncias anteriores, de desenvolver sua criatividade,
pensamento critico e, sobretudo despertar no individuo a vontade de mudar e melhorar a

sua realidade e do mundo em que vive.
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CAPITULO XI

O ESPACO ESCOLAR COMO AMBIENTE FAVORAVEL PARA UMA
DISCUSSAO REFLEXIVA SOBRE O USO RACIONAL DA AGUA

Carina Suellen da Silva®; Lilian Fontes da Costa?*;
Cassia Regina Rosa Venancio?®; Tania Roberta Costa de Oliveira?®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-11

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo a abordagem sobre desperdicio da &gua,
visando a conscientizacdo do seu consumo por meio da educacdo. Para promover o
conhecimento critico sobre o tema, foi escolhida a escola como espago favoravel para
discussodes reflexivas sobre o uso racional da agua, uma vez que ela tem a importante
funcdo de contribuir para além da formacédo intelectual, para a construgdo critica do
pensamento. Foi realizada uma revisdo bibliografica como fundamentacdo tedrica, a
partir de autores conceituados sobre a temética e executada a partir de uma abordagem
qualitativa, tendo como método de obtencdo dos dados, a aplicacdo de um projeto de
intervencdo pedagodgica em uma escola de ensino fundamental dos anos iniciais, em
Belém do Pard. Os resultados apontaram que a maioria dos participantes reconhece
condutas de desperdicio de agua, bem como, o cumprimento de praticas positivas que
possam evitar o gasto exagerado deste bem comum.

PALAVRAS-CHAVE: Desperdicio de agua. Espaco Escolar. Aprendizagem
Significativa. Consciéncia critica.

THE SCHOOL ENVIRONMENT AS A FAVORABLE PLACE FOR A
REFLECTIVE DISCUSSION ON THE RATIONAL USE OF WATER

ABSTRACT: This project aimed to address the waste of water, in order to raise
awareness of its consumption through education. To promote critical knowledge on the
subject, the school was chosen as a favorable space for reflective discussions about the
rational use of water, since it has the important function of contributing beyond
intellectual formation, to the critical construction of thought. A bibliographic review was
carried out as a theoretical foundation, based on conceptual authors about the theme. It
was carried out from a qualitative approach and its method for obtaining data was the
application of a pedagogical intervention project, which occurred in an elementary school
of the early years in Belém, Para. The results showed that most participants recognize
water waste behaviors, as well as positive practices that can avoid the exaggerated
expense of this common good.
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INTRODUCAO

O presente trabalho desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, teve
como motivacdo central, a tematica do desperdicio da &gua abordada no contexto escolar
das séries iniciais. Por isso, optou-se por realizar uma investigacao por meio da aplicacao
de um projeto de intervencdo pedagogica para a coleta dos dados e posterior anélise,
realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental I, nomeada, de forma ficticia, como
“Protagonistas da Aprendizagem”, localizada no centro da cidade de Belém do Par4,

sendo o nosso publico-alvo, os alunos do 1° ano.

Por se tratar de um tema de relevante preocupacéo, torna-se pertinente suscitar
continuas discussdes sobre a referida tematica, especificamente, nos espacos escolares,
de preferéncia, desde tenra a infancia, pois acredita-se que este viés, favorece excelentes
oportunidades para a fomentacdo da importancia da conscientizacdo, da criticidade e de
reflexdes voltadas para o consumo responsavel e racional da agua, através das concepgoes
pedagdgicas e das praticas educativas voltadas para essa percepgdo socioambiental. E no
ambiente escolar, espaco de formacéo intelectual, desenvolvida e agucada a percepcao

critica do entorno onde se vive.

E importante ressaltar que uma das premissas deste trabalho, pauta-se na
consideracdo dos conhecimentos prévios das criangas sobre o0 assunto e, no decorrer da
aplicacdo do projeto, a avaliacdo de novas concepgdes que as criancas puderam esbhogar,
num processo onde o estudante amplia e atualiza informacOes anteriores, atribuindo
novos significados a seus conhecimentos um dos principios da Teoria da Aprendizagem
Significativa, segundo Ausubel, fundamentada nas Teorias da Educacdo Critica; ou seja,
para Ausubel (1980), a aprendizagem de fato ocorre quando o aluno € capaz de
estabelecer conexdes entre o que esta sendo aprendido e seu conhecimento precedente,
criando uma estrutura cognitiva sélida e bem organizada e assim, os alunos percebem a
relevancia do contetdo para a vida e experiéncias, 0 que aumenta a motivacdo e o

engajamento na aprendizagem.
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Neste sentido, a escola propicia as trocas de saberes, experiéncias e vivéncias,
resultando na construcdo do individuo sobre varios aspectos, quais sejam: cognitivo,
socioemocional, motor, cultural, afetivo, ou seja, em sua completude humana. E de suma
importancia apresentar pesquisas sobre a tematica abordada, com o intuito de fomentar o
uso consciente da agua através de atitudes inteligentes e positivas, como consertar uma
torneira que esteja pingando, por exemplo e, por se tratar de um bem comum a todos,
usufruir de forma responsavel para garantir a sua sustentabilidade, para manutencao da

biodiversidade e equilibrio ambiental.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para o embasamento do trabalho, investiu-se em leituras bibliogréficas de artigos
sobre a referida teméatica. Quanto ao desperdicio de &4gua, fundamentou-se em autores
como Tundisi (2013), que alerta sobre a quantidade de agua na superficie terrestre, a
grande questdo que reflete a escassez de agua potavel no mundo. O Brasil é tido como
um dos ambientes com maior disponibilidade de agua doce no mundo, porém, dispde de

um aglomerado desigual desse recurso para satisfazer a populacéo.

Guimardaes (2006 apud SILVA, 2009), destaca que se faz mister uma analise sobre
0s problemas ambientais vigentes na sociedade. Para o autor, apenas o conhecimento da
existéncia desses problemas ndo assegura mudancas no meio ambiente, desta forma, é
necessario que acdes simples, de carater positivo e sustentavel, sejam inseridas na vida
humana através do conhecimento e, principalmente, da conscientizag&o critica em relagdo
a este tema. Sobre esta afirmacéo, é fundamental o importante papel que a escola tem no
sentido de ser um ambiente bastante oportuno para promover a difusao da conscientizacdo
sustentavel, para que nesse cenario, seja esclarecido e reforcado o compromisso na
formacéo escolar dos alunos, para que adquiram aprendizagens, habilidades e atitudes, na

perspectiva de compreender e intervir na realidade.

Ainda sobre a educacdo critica, foi considerada a concepcdo humanista e
libertadora de Paulo Freire, a qual destaca que “os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se, nas praxis, com a sua transformacdo” (FREIRE, 2005,

p. 46). E a praxis pedagdgica (que aproxima teoria e pratica) com acdes didaticas
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desafiadoras, problematizadoras e prazerosas, oportuniza discussdes de acontecimentos
ligados a vivéncia, articulando os conceitos teoricos dos diversos campos do
conhecimento, resgatando e valorizando os saberes que apontam para a importancia de
assumir uma postura consciente e humanizada (FREIRE, 2011).

Para asseverar a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre o
capital cultural que j& possuem ao chegarem na sala de aula, e de como é produtivo
trabalhar de forma ativa para conectar esses conhecimentos aos que serdo adquiridos ao
novo conteddo, despertando a curiosidade, o engajamento e a disposicéo para explorarem

0 conhecimento de forma significativa, fundamentou-se em Ausubel (1980).

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa aplicada. Quanto
a classificacdo da pesquisa, configurou-se por sua abordagem qualitativa. Sobre os
objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria e descritiva e os procedimentos
técnicos, foram escolhidos a partir de revisao bibliografica para fundamentacéo teorica,
embasada em autores como Gadotti (2001), Tundisi (2003), Guimaraes (2006 apud
SILVA, 2009), Ausubel (1963,1968), Freire (2005,2011), Fazenda (2014), Bernardes
(2009), e a aplicacdo de um projeto de intervencdo pedagOgica, objetivando a
investigacdo do tema e os instrumentos de coleta de dados, para fins de analise e

interpretacdo dos resultados.

O projeto foi desenvolvido em trés etapas e envolveu um total de 20 alunos do 1°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Para a abordagem do assunto, foram
utilizados os seguintes métodos como coleta e posterior analises dos dados, sendo: uma
pergunta direta que citasse um exemplo referente ao desperdicio de 4gua, considerando-
se 0 conhecimento prévio de cada aluno e antes do momento de aplica¢do do projeto de
intervencéo, a realizagdo de um desenho livre sobre o tema e a exibi¢do de um pequeno

video ludico como forma de elucidacdo do assunto.

Na parte pratica, como Ultima etapa, solicitou-se as criancas que fizessem um

segundo desenho a fim de investigar e comparar 0s conhecimentos prévios e 0s

162



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

manifestados durante as etapas de aplicacdo do projeto, com o proposito de avaliar o que

compreenderam sobre o tema, bem como, se o objetivo da pesquisa foi alcancado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a analise e a verificagdo dos dados, desenhou-se um contexto geral, a maioria
dos alunos, soube citar exemplos de atitudes que consideravam relacionadas ao
desperdicio da agua, a partir da pergunta direta feita a eles, antes de iniciar a aplicacdo do

projeto.

Eis algumas, expressoes transcritas, ora identificadas como aluno 1, aluno 2 e

aluno 3.

Aluno 1: “Deixar a torneira ligada enquanto escova os dentes”
Aluno 2: “Deixar a torneira ligada”
Aluno 3: “Chuveiro ligado”

Em relacdo a primeira proposta de desenho solicitado as criangas, percebeu-se que
reproduziram torneiras pingando dgua, como atitude mais expressiva sobre o desperdicio.
E como estdo em uma etapa de aprendizagem em que ainda ndo sabem escrever
convencionalmente, a medida que entregavam os desenhos, foram questionadas sobre o

que queriam dizer, sendo registradas suas expressdes, em seguida, no proprio desenho.

Sobre esta contextualizacdo, Guimaraes (2006 apud SILVA, 2009), destaca a
importancia de uma analise sobre os problemas ambientais vigentes na sociedade, pois
para o autor, ndo basta apenas o conhecimento da existéncia desses problemas e que iSso
ndo assegura mudancas no meio ambiente, faz-se necessario que agdes sustentaveis,
simples e inteligentes, sejam inseridas na vida humana por meio do conhecimento e,

principalmente, através da conscientizacdo critica sobre o uso racional da gua.

Neste sentido, os desenhos apresentados mostraram que 0s alunos possuem uma
boa percepcdo em relacdo a atitudes que remetem ao desperdicio de agua. Cada aluno,
apresentou formas diferenciadas de a¢es, principalmente, relacionadas ao cotidiano; dai
a importancia de se respeitar e considerar 0os conhecimentos prévios de cada aluno, pois
como defende Ausubel (1963) em sua perspectiva, 0 conhecimento prévio (a estrutura
cognitiva do aprendiz) é a variavel crucial para a aprendizagem significativa, e esse

conhecimento se modifica pela aquisicdo de novos significados para o sujeito.
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Estes trés desenhos (fotos 1, 2 e 3) de um total de 15, sdo uma demonstracédo de
atitudes corriqueiras e frequentes do cotidiano, a exemplo de contextualizacdo sobre o

tema e a representacéo da realidade.

Foto 01 - Desenho antes da aplicagdo do projeto: a) aluno 1; b) aluno 2; c) aluno 3.
a) b) c)

Fonte: Autoras, 2023.

Na foto 01, desenho feito antes da aplicacdo do projeto, foi apresentado o

desperdicio de agua pelo aluno 1, representacdo da acao de deixar uma torneira aberta.

O desenho feito antes da aplicagdo do projeto pelo aluno 2, ilustrou o desperdicio

de agua ao deixar o chuveiro quebrado (pingando agua), precisando de conserto.

O aluno 3 criou contextos através de atitudes que fazem parte do habito de cada
ser humano, deixando o chuveiro ligado a toa no momento do banho, a torneira aberta

enquanto é realizada a escovacao dental e a lavagem de um carro usando uma mangueira.

Analisando os segundos desenhos, produzidos apos a elucidacdo do tema a partir
do video ludico apresentado as criancas, ou seja, depois de vivenciado o projeto,

verificou-se que ocorreu a conscientizagao/ entendimento sobre o uso racional da agua.
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Foto 02 - Desenho depois da aplicagdo do projeto: a) aluno 1; b) aluno 2; c) aluno 3.
a) b) c)

Fonte: Autoras, 2023.

Na foto 02, nos desenhos feitos ap6s a aplicagdo do projeto, o aluno 1,
contextualizou uma atitude de desperdicio de agua através do chuveiro ligado por muito
tempo no momento do banho, possivelmente, criou a situacao a partir do seu convivio
familiar. Percebe-se que o aluno 02, ilustrou uma atitude inteligente sobre o uso racional
da &gua, a partir da consciéncia de que se deve encher um balde com agua sem desperdica-
la. No desenho do aluno 3, num contexto de atitudes certas e erradas sobre desperdicio de

agua e o seu uso consciente, conforme video elucidativo apresentado as criangcas em que

0 simbolo “X” representa a atitude errada e 0 ““ ” “, a atitude certa.

Comprova-se que diante das analises e interpretacdes dos dados por meio das
frases e dos desenhos das criancas, sobre as a¢des didaticas da praxis pedagogica, a partir
da concepcao de Freire (2011), que apesar de serem bem desafiadoras, precisam ser
prazerosas também, sempre aproximando a teoria e a préatica, a fim de que possam
proporcionar o resgate e o valor dos saberes, das vivéncias, das realidades Unicas de cada
aluno para que possam, dessa forma, assinalar a importancia de se assumir uma postura

critica, consciente e humanizada diante do mundo que as cerca.

E valido esclarecer, também, sobre a importancia da inserg&o no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola para que esta tematica seja potencializada e que ocorra de
forma continua e estruturada no decorrer do ano letivo, visando um projeto que inclua a

gestdo da escola, os docentes, os alunos e toda a comunidade escolar (interna e externa).
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do trabalho, proporcionou novos conhecimentos sobre o desperdicio
da &gua. O tema foi bem assimilado pelos alunos do primeiro ano da escola “Protagonistas
da Aprendizagem”, sendo que uma das premissas foi resguardar o conhecimento
precedente de cada um deles e perceber o quanto foi aprimorado durante as etapas do
projeto. Os desenhos produzidos pelos discentes, apresentaram algumas acdes sobre o
desperdicio de &gua bastante presentes no cotidiano e que, provavelmente, fazem parte
também da realidade vivida por eles, além de terem apresentado a¢es conscientes,

simples, que podem proporcionar grande impacto positivo e inteligente ao meio ambiente.

O projeto de intervencdo pedagdgica possibilitou perceber como € importante
abordar assuntos de relevancia social aos alunos desde a tenra infancia, visando aprimorar
0s conhecimentos prévios e a consciéncia critica. Essa préatica precisa ter uma reflexdo
mais persuasiva por todos que fazem parte do contexto escolar, pois apesar de serem tdo
pequenos, os alunos sao capazes sim, de pensar sobre os problemas sociais que estdo ao
seu entorno. E se tiverem a oportunidade deste conhecimento critico desde a tenra
infancia, ja podem atuar e quica, agentes multiplicadores de ideias que favorecam as

questbes socioambientais.

O intuito foi contribuir para a construcdo da consciéncia critica dos alunos de
forma ludica e significativa, sendo eles os protagonistas de suas proprias aprendizagens

conduzidas por meio da mediagéo.

Através da realizacdo deste estudo, ha uma expectativa que debates a respeito do
desperdicio de agua, impulsionem cada vez mais, praticas educativas alinhadas a
compreenséo da realidade ambiental local e global; e a formacéo adequada aos docentes,
possibilita a construcdo de espacos mais eficientes para a educagdo de individuos

conscientes, sensibilizados e comprometidos com a preservagao ambiental.
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CAPITULO XII

GESTAO DE ESTOQUE EM PROPRIEDADES RURAIS: ESTRATEGIAS E
PRATICAS EFICIENTE PARA MAXIMIZACAO DA PRODUTIVIDADE E
REDUCAO DE CUSTO

Gean Alexandro de Freitas?’; Tiago Fernando Hansel?.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-12

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo realizar um estudo sobre o controle de
estoque em propriedades rurais, com foco em uma propriedade especifica localizada em
um municipio do Parana. Para tanto, foram utilizados métodos de pesquisa bibliografica
e estudo de caso, com aplicacdo de questionarios aos responsaveis pela gestdo do estoque
da propriedade. Os resultados indicaram que a propriedade em questdo ndo possuia um
controle de estoque eficiente, 0 que gerava prejuizos financeiros e comprometia a
produtividade. Foi constatado que a falta de planejamento e organizacao, aliada a falta de
capacitacdo dos responsaveis pela gestdo do estoque, eram os principais fatores que
contribuiam para essa situacdo. Para solucionar esse problema, foram propostas algumas
acOes de controle de estoque, a capacitacdo dos responsaveis pela gestdo do estoque e a
adocdo de praticas de gestdo de estoque, atraves do método ABC.

PALAVRAS-CHAVE: Controle de estoque. Gestdo rural. Método ABC.

INVENTORY MANAGEMENT IN RURAL PROPERTIES: EFFICIENT
STRATEGIES AND PRACTICES FOR MAXIMIZING PRODUCTIVITY AND
COST REDUCTION

ABSTRACT: This work aimed to carry out a study on inventory control in rural
properties, focusing on a specific property located in a municipality in Parana. For this
purpose, bibliographic research and case study methods were used, with the application
of techniques to those responsible for managing the property's inventory. The results
indicated that the property in question did not have an efficient inventory control, which
generated financial losses and compromised productivity. It was found that the lack of
planning and organization, combined with the lack of training of those responsible for
managing the stock, were the main factors that contributed to this situation. To solve this
problem, some stock control actions were proposed, training those responsible for stock
management and the adoption of stock management practices, through the ABC method.

KEYWORDS: Stock control. Rural management. ABC method.
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A gestdo de estoques € uma area essencial para o sucesso de qualquer negécio que
lida com a producéo, venda ou distribuicdo de produtos. Uma gestéo eficiente do estoque
pode resultar em beneficios significativos, como reducédo de custos, aumento da eficiéncia
operacional, melhoria na satisfagdo do cliente e maximizacao dos lucros. Por outro lado,
uma gestdo inadequada dos estoques pode levar a problemas como falta de produtos,

excesso de estoque, obsolescéncia e perda de vendas.

Ela abrange uma série de atividades, como planejamento, controle de estoque,
organizacao e monitoramento dos niveis de estoque. A principal finalidade da gestdo de
estoque € assegurar que os produtos certos estejam disponiveis no momento certo, na
quantidade certa e no local certo, de forma a atender as necessidades dos clientes, evitar

a falta de estoque e reduzir os custos de armazenagem.

Um dos principais desafios enfrentados pelos gestores de estoque € encontrar o
equilibrio adequado entre ter produtos suficientes para atender a demanda dos clientes,
evitando a falta de estoque, e a0 mesmo tempo evitar o0 excesso de estoque, que pode levar
ao desperdicio de recursos e custos adicionais. Para alcancar esse equilibrio, € necessario
adotar métodos e técnicas de gestdo de estoques que sejam adequados as caracteristicas

especificas de cada negécio.

Dentre as diversas abordagens e modelos existentes para a gestdo de estoques,
destaca-se 0 modelo do ponto de pedido, também conhecido como sistema de reposicao
continua. Segundo Slack, Chambers e Johnston (2010), esse modelo se baseia em
determinar um nivel minimo de estoque no qual deve ser feito um pedido de reposicao,
levando em consideracdo a demanda média e o tempo de reposicdo do produto. Dessa

forma, € possivel evitar a falta de estoque sem recorrer a um excesso desnecessario.

Na pecuaria, representada por pequenas e medias propriedades, trabalho e gestéo
estdo intimamente relacionados. A direcdo do processo produtivo € assegurada
diretamente pelos proprietarios, com énfase na diversificacdo das atividades, na

durabilidade dos recursos e na qualidade de vida.

A falta de tempo e dificuldade de utilizar meios mais complexos sdo 0s principais
empecilhos para os agricultores, assim sendo, ndo conseguindo implantar um sistema de
gestao de estoque de seus insumos (SANTIAGO NETO, 2008).
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A metodologia desse trabalho esta relacionada a organizacdo de uma gestéo de
estoque e maximizacdo de produtividade do agricultor familiar, mediante as
circunstancias essetrabalho tem como intuito contribuir nas redugdes de custos e aumento
de produtividade utilizando para analise a curva A, B, C para usufruir de bons resultados

a futura pesquisa.

CONTROLE DE ESTOQUE

Um eficiente controle de estoque tem o objetivo de reduzir os valores monetarios
envolvidos, mantendo-os 0 mais baixo possivel, ao mesmo tempo em que atende aos
niveis de seguranca e demanda (BORGES, 2010).

A relevancia de reduzir ao maximo o aporte em inventarios, devido a sua natureza
dispendiosa, que tende a aumentar ao longo do tempo. E fundamental buscar a
“maximizacao do investimento, ampliando a utilizagao eficaz dos recursos financeiros e

diminuindo as exigéncias de capital investido em estoques” (DIAS, 2009).

Os gerentes de producdo e estoquistas enfrentam incertezas em relacdo aos
estoques. Portanto, € essencial analisar a necessidade dos materiais antes de manté-los em
estoque, uma vez que manter um alto volume pode acarretar riscos como furtos, perdas

ou vencimentos, resultando em prejuizos (SLACK, 2009).

Conforme citado por Borges (2010), as empresas lidam com diferentes tipos de
estoques que precisam ser administrados. O controle de estoques é uma atividade crucial
na manufatura, sendo um bom planejamento e controle essenciais para aumentar a
eficécia e eficiéncia das operacdes, 0 que acarreta um impacto financeirosignificativo para

a organizacao.

O estoque é definido como pilhas de matérias-primas, insumos, componentes,
produtos em processo e produtos acabados presentes em varios pontos ao longo dos canais
logisticos e de producgédo da empresa (BALLOU, 2006).

O estoque é o acimulo armazenado de recursos materiais em um sistema de

producdo e/ou operagcdes. Em outras palavras, estoque refere-se a qualquer quantidade de
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bens fisicos mantidos de forma improdutiva por determinado periodo de tempo
(MARTINS;CAMPOS, 2009).

GESTAO DE ESTOQUE

A gestdo de estoque desempenha um papel crucial no sucesso de uma empresa,
independentemente do seu tamanho ou setor de atuacdo. O estoque representa um dos
ativos mais valiosos de uma organizacdo e sua eficiente administracao é essencial para
garantir a satisfacdo dos clientes, otimizar os processos operacionais e maximizar 0s

lucros.

Os inventarios permanecem como um significativo investimento financeiro e uma
gestdo eficiente implica em manté-los no minimo necessario, harmonizando seus gastos

e, simultaneamente, com um nivel apropriado para receber a procura (BALLOU, 2006).

Uma administracdo de estoque otimizada colabora com a reducdo dos montantes
financeiros alocados nele, de maneira que os custos de custddia sejam minimizados.
Nesse sentido, a utilizacdo de instrumentos apropriados e especializados de acordo com
as demandas da organizacédo ajudam a aprimorar a eficacia da gestdo de estoque e, por
consequéncia, tornam a empresa mais competitiva no setor (POZO, 2010).

O gerenciamento de inventério abrange todo o procedimento que envolve a selegdo
da categoria de reserva com a qual sua organizagao ira operar, assim como a maneira de

estrutura-la, até mesmo a realizacdo regular de contagens (GASPAR, 2017, p. 01).

A gestdo da geréncia de materiais e bens armazenados esta intrinsecamente ligada
a direcdo global das empresas: caso contrério, o desempenho financeiro pode ser
impactado, comprometendo a rentabilidade e prejudicando a satisfacdo do cliente
(GASPAR, 2017)

E de suma importancia, no que diz respeito a alocacdo dos recursos monetarios
destinados ao estoque, possuir conhecimento acerca dos produtos que possuem maior
frequéncia de movimentagdo, bem como aqueles que fornecem maiores ganhos. Além
disso, é crucial analisar cuidadosamente a periodicidade na qual as compras para
abastecimento do estoque sdo realizadas, podendo ser diarias, semanais ou mensais
(ILOS, 2016).
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CURVAA, B, C

A classificacdo ABC permite identificar aqueles itens que justificam atencdo e
tratamento adequado quanto a sua administracdo, pois alguns itens podem ter grande
quantidade fisica, porém com baixa representatividade financeira, por serem
individualmente de pequeno valor dentro do conjunto do estoque, outros itens, entretanto,
ao contrario, ou seja, possuem pequena quantidade fisica, porém com alta
representatividade financeira, por serem individualmente de grande valor dentro do
conjunto do estoque. O método do A, B, C torna-se uma ferramenta gerencial bastante
simples e eficaz para a classificacdo dos itens componentes do estoque, principalmente

guanto a sua importancia financeira.

A técnica da classificacdo ABC, elaborada pelos economistas, sociélogo e
engenheiro italiano, Vilfredo Pareto em 1897, teve sua génese a partir de analises
estatisticas sobre o rendimento de individuos vindos de varias nagdes. Pareto constatou
gue uma minoria reduziu a populacdo dessas nacGes, aproximadamente 20%, detinha a

parcela predominante da fortuna, em torno de 80% (VIANA, 2010)

A andlise ABC visa primordialmente reconhecer os produtos mais requisitados e
aplicar uma administracdo mais sofisticada sobre eles, especialmente por representarem
montantes consideraveis de investimento, permitindo assim reducdes nos gastos
relacionados ao armazenamento (GONCALVES, 2007).

A curva ABC constitui-se de uma excelente metodologia de avaliagdo
administrativa do inventario, pois destaca 0s artigos de maior significancia em
ocorridoaos menos notaveis. Os produtos de maior obediéncia cumprem um papel
fundamental naobtencdo de uma parcela substancial dos ganhos da organizacao (DIAS,
2012).

Seguindo Viana (2010), uma vez determinada a melodia relativa dos materiais, é
possivel estabelecer as categorias da curva ABC da seguinte forma: (a) categoria A -
compreender 20% dos itens, considerados cruciais e requerendo uma abordagem
cuidadosa; (b) categoria B - abrangendo 50% dos itens, com uma importancia preservada;
e (c) categoria C - formada pelos 30%.
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A curva ABC tem sido aplicada na gestdo de inventarios, na autoridade de
diretrizes, na ordenacdo de prioridades para o planejamento de fabricacdo e em uma

variedade de desafios rotineiros encontrados nas organizagdes (Dias, 2010, p. 77).

AGRICULTURA FAMILIAR

A agricultura familiar € um setor fundamental para a sustentabilidade e seguranca
alimentar em muitos paises ao redor do mundo. Essa forma de producdo agricola,
caracterizada por ser conduzida por familias em pequenas propriedades rurais,
desempenha um papel crucial na produgdo de alimentos saudaveis, na preservagdo do

meio ambiente e no fortalecimento das economias locais.

A agricultura familiar se destaca por sua abordagem compartilhada, onde
diferentes culturas sdo cultivadas em uma mesma 4area, aproveitando 0s recursos
disponiveis de forma eficiente. Além disso, essa pratica valoriza o conhecimento
tradicional e promove o0 uso de técnicas sustentaveis, como a agroecologia e a produgédo

organica.

Conforme Crepaldi (2006, p. 19), “a agricultura representa toda atividade de
exploragdo da terra, seja ela o cultivo de lavouras e florestas, ou a criagdo de animais,

com vistas & obtengdo de produtos que venham a satisfazer a necessidades humanas”.

Essa equipe de agricultores é formada por pequenos produtores rurais. Na
agricultura familiar, a gestdo da propriedade € instituida pela familia, sendo assim, a
agricultura é a principal fonte de sua renda, além desses pontos informados, a ligacéo do
produtor com sua terra sdo altas, pois a sua moradia também é seu local de trabalho.

A agricultura familiar s6 ganhou forma a partir do ano de 1990. Na época era
destacado os impactos da abertura comercial (SCHNEIDER, 2003).

A agricultura familiar sofria com a exclusdo do uso de tecnologias, 0s empregos
agricolas eram cada vez mais escassos devido aos fortes incentivos & mecanizagdo. As
inovacdes tecnoldgicas eram voltadas para grandes produtores, proprietarios de grandes

propriedades, e 0 apoio institucional ndo chegava aos pequenos produtores rurais. Em
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outras palavras Suporte técnico e institucional é sé para ricos, pessoas pobres ndo podem

acessar.

A sobrevivéncia de um individuo em condicGes de caréncia pode estar associada
a geracdo de recursos béasicos, a obtencao de beneficios comunitarios, as trocas reciprocas
e a participacdo em mercados recebidos para a obtencdo de renda familiar Para alcancar
tais conquistas, € necessario esforco laboral, buscando assegurar uma existéncia digna

por meio dos ganhos provenientes do trabalho familiar (PLEIN, 2016, p. 13).

Para Lamarche (1993, p.15), “o conceito de exploracdo familiar é
caracterizado por uma unidade de producdo agricola onde propriedade
e trabalho estdo intimamente ligados a familia. A interdependéncia
desses trés fatores no funcionamento da producdo engendra
necessariamente noges mais abstratas e complexas, tais como a
transmissao do patriménio e a reproducdo da exploracéo”.

A agricultura familiar camponesa abrange aqueles que produzem produtos
tradicionais da dieta alimentar brasileira, como mandioca e feijdo, embora grande parcela
consiga produzir apenas O necessario para sua subsisténcia. Sendo essa categoria
responsavel por boa grande parte da producdo dos alimentos consumidos diariamente
pela sociedade brasileira (SCHNEIDER, 2010).

METODOLOGIA

As informacdes adquiridas a baixo foram coleadas de forma quantitativa e
qualitativa durante o periodo de 12/02/2023 até 04/03/2023 onde encontramos todas as
resposta possiveis para o determinado trabalho, as respostas foram adquiridas de forma
online, onde foram feitas cinquenta perguntas para os produtores, 0S mesmo Sserdo
analisados e verificados para a possivel melhoria na vida dos produtores familiares. Ira
ser utilizado como gestdo de estoque a curva A, B, C para conseguirmos analisar onde
podemos ajudar em minimizar custos e de alguma forma maximizar a produgdo. A
pesquisa foi feita em propriedades rurais em um municipio do Parana. Buscou-se

identificar o processo de estocagem de varios formados de agricultura familiar.

O método de analise dos dados obtido foi a coleta de informacgdo em relacdo ao
estoque, assim descrevendo as seguintes etapas:
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1. Lista de produtos em estoque: foram listados a quantidade de produtos em
estoque, contendo seu valor unitario. Foram obtidos em listagem os estoques utilizados

no periodo de 120 dias.

2.Curva A, B, C: foi criada para a escassez do produto, dividindo elas por classes

A, B, C representando o percentual de estoque.

Com base nas informacdes fornecidas, para efetuarmos a categorizacdo de
inventarios em curvas ABC, em que os artigos sdo classificados em trés categorias
principais: A, B e C. Para realizar essa classificagdo, é necessario possuir mais de trés

tipos de produtos no estoque.

De acordo com dialogos com criadores de suinos, aves, peixes e bovinos,
observou-se que eles ndo gerenciam um estoque fisico, pois a responsabilidade primordial
é atribuida as cooperativas para auxilid-los nesse aspecto.

A fim de efetuar uma analise mais ampla, utilizaremos como base os dados de
estoque de produtores agricolas. Consideraremos informacdes de dois agricultores, com
areas de capacidade de 70 hectares para o primeiro produtor e 50 hectares para o segundo

produtor.

ANALISE E RESULTADOS DE DADOS

Apbs a verificacdo das respostas, constata-se que os principais desafios agregados
na gestdo do estoque pela producéo de aves é: os prazos de validades curtos sendo dificil
evitar a perda de produtos, condi¢cdes de temperaturas controladas; higiene para garantir
qualidade e evitar perdas.

A avicultura exige épocas sazonais de demanda de produtos, dificultando futuras

previsdes e também pode existir alguma doenca onde pode se perder a producao.

O mesmo problema que consta na avicultura é também visto na bovino cultura e
suinocultura onde produtos com curto prazo de vencimento pode acabar estragando assim

tendo um pequeno prejuizo ja na piscicultura ndo sao utilizados remédios para 0 mesmo.
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Das 16 pessoas entrevistadas, 5 sdo mulheres onde podemos verificar que 32% ¢
representado por mulheres, a média de agricultores sdo de 70 anos para 0 mais velho e 22

para 0 mais novo, é possivel verificar no graficol as seguintes idades:

Gréfico 01: Idade
HIDADE
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Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Nos ultimos anos, temos assistido a uma crescente participacao e protagonismo
dos jovens produtores agricolas com menos de 23 anos no setor agricola. Esses jovens
estdo trazendo uma nova energia e Vvisdo para 0 campo, rompendo estereétipos e
mostrando que a idade ndo é um obstaculo para o sucesso no meio rural (SCHNEIDER,
2003).

A entrada dos jovens produtores rurais é impulsionada por uma série de fatores.
Um deles é uma heranca familiar, na qual muitos jovens cresceram em propriedades
rurais, absorvendo desde cedo conhecimentos e valores relacionados a agricultura. Essa
conex&@o com a terra e o desejo de dar continuidade ao legado familiar motivam esses

jovens a se tornarem produtores rurais (SCHNEIDER, 2003).

Buscou-se identificar as principais producdes desses agricultores:

Tabela 01: Produgéo dos agricultores familiares entrevistados

Tipo Producéo Area total Producéao Comercializagdo
Algueires
1- Suinocultor Suinos 0,0702 2000 cabecas Frigorifico
2- Agricultor Soja e milho 70 +- 200 sacas Cooperativas
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3- Bovinocultor Gado 19,36 16 cabegas Pessoas
PFePJ
4- Avicultor Frango 1,6 27.000 cabecas Cooperativa
5- Piscicultor Peixes 0,0600 350.000cabecas Cooperativa

Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Ao observar a extensdo de suas propriedades, é evidente que ha diversas variagdes
na guantidade de producdo, uma vez que isso ndo se limita apenas ao tamanho da area,
mas sim ao que é cultivado nela. E importante destacar que a producdo de soja e milho
possui a maior area em Hectares, porém ndo ha uma renda exata devido a influéncia

significativa do clima, sendo que a capacidade humana ndo é o Unico fator determinante.

Nas conversas com os agricultores, € possivel notar algumas similaridades em
relacdo aos desafios enfrentados por eles. Um aspecto comum é a falta de uma gestao de
estoque eficiente, ja que na maioria das vezes sdo os fornecedores que controlam o

estoque, uma vez que existem parcerias estabelecidas com a cooperativa.

Apbs esses dados, optou-se em analisar e aplicar o método ABC em duas

propriedades.

A primeira propriedade analisada esta situada no Oeste estado do Parana. O
agricultor registrou um dispéndio de R$ 154.577,00 para aquisi¢do de insumos destinados
a safra de verdo. No entanto, o agricultor utilizou apenas os adubos, sementes e
inoculantes, mantendo o restante dos itens em estoque. A quantidade de produtos ainda €
limitada, uma vez que o agricultor ainda ndo possui um deposito adequado para

armazenar seus produtos, conforme indicado na tabela abaixo:

Tabela 02: Estocagem da propriedade 01

Fonte: autores da pesquisa, 2023.

ITENS QUANTIDADE VALOR UNITARIO P/L VALOR TOTAL

ADUBO 435 SACAS R$ 131,00 R$ 56.985,00
SEMENTE 105 SACAS R$ 375,00 R$ 39.375,00
FUNGICIDAS 65 LITROS R$ 440,00 R$ 28.600,00
INSETICIDAS 153 LITROS R$ 94,00 R$ 14.469,00
HERBICIDAS 438 LITROS R$ 28,00 R$ 12.264,00

FOLIAR 48 LITROS R$ 42,00 R$ 2.016,00

INOCULANTE 28 LITROS R$ 31,00 R$ 868,00

R$ 154.577,00
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O produtor optou por conservar o restante dos insumos em seu armazém atual,
que ndo possui as condicOes ideais de armazenamento. Isso significa que ele enfrenta
desafios ao gerenciar sua reserva de produtos, visto que o espaco disponivel ndo é
adequado para manter sua producdo de forma adequada.

E importante ressaltar que o produtor precisa buscar alternativas para melhorar
seu sistema de armazenamento, uma vez que 0 estoque de produtos agricolas requer

condic@es especificas para garantir sua qualidade e durabilidade.

A auséncia de um estoque qualificado pode levar a perdas devido a, infecgéo ou
danos aos insumos, 0 que pode impactar sua produtividade e rentabilidade. Dessa forma,
é recomendavel que o produtor considere investir na construcdo de um novo armazém ou
na melhoria das instalagdes existentes, a fim de fornecer um ambiente adequado para o
armazenamento e conservacdo dos insumos agricolas. Essa medida contribuird para a
otimizacdo dos recursos investidos, garantindo um manejo mais eficiente de seus
produtos e, consequentemente, aumentando suas chances de obter melhores resultados na

proxima safra.

Os produtos listados a seguir foram segregados de acordo com sua utilizacdo em
cada desafio relacionado a cultura da soja. 1sso permite uma melhor organizacéo e

controle dos recursos disponiveis.

O agrupamento por categorias facilita a identificacdo e 0 acesso aos itens
necessarios para cada etapa do processo de producdo. Manter uma classificacdo clara e

eficiente dos estoques contribui para uma gestdo mais eficaz e otimizada dos recursos.

Na analise da avaliacdo acumulada, usaremos a seguinte categorizacdo: a faixa
compreendida entre 0% e 80% sera identificada como “curva A”; ja a faixa entre 80,01%
e 95,00% sera denominada como estoque de “categoria B”; enguanto que o restante,
correspondente aos valores acima de 95,00%, sera classificado como “categoria C”. E
possivel observar essa classificacdo representada graficamente abaixo. Essa estratificagdo
oferece uma visdo mais abrangente e detalhada para uma melhor compreensdo da

distribuicdo da porcentagem acumulada:

Tabela 03: Classificacdo ABC do estoque da propriedade 01
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ITENS PORCENTAGEM PORCENTAGEM 5

INDIVIDUAL ACUMULADA CLASSIFICACAO
ADUBO 36,89% 36,87% A
SEMENTE 25,49% 62,36% A
FUNGICIDAS 18,51% 80,87% B
INSETICIDAS 9,31% 90,18% B
HERBICIDAS 7,94% 98,12% c
FOLIAR 1,30% 99,42% c
INOCULANTE 0,56% 99,98% c

100,00%

Fonte: autores da pesquisa, 2023.

E possivel considerar que o produto composto por adubo e semente é empregado
de maneira &gil por parte do agricultor. Apés a aquisicdo realizada em cooperativas ou
empresas privadas, a quantidade de sementes e adubo é armazenada pela propria empresa,
sendo transportada apenas durante o periodo de plantio. Por outro lado, os demais
insumos ficam sob a responsabilidade do produtor. Podemos observar que 80,87% dos
fungicidas e 90,18% dos inseticidas representam uma parcela adicional em relacéo ao
valor total dos produtos. Entretanto, para o produtor rural, isso nem sempre é satisfatorio,
pois a expiracao dos prazos de validade dos insumos pode se tornar um desafio para o seu

controle, caso ndo sejam utilizados corretamente.

O grafico abaixo demonstrara a parcela individual e total de cada item, em termos
percentuais:

Gréfico 01: Demonstragéo do estoque no método ABC da propriedade 01
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Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Para o primeiro produtor, observamos uma certa equidade na proporc¢éo individual
e cumulativa em relacdo ao fertilizante, representando 38% de seu valor. Os itens
classificados como categoria A apresentam uma similaridade significativa na proporcéo
acumulada em estoque. Os demais insumos representam uma parcela reduzida do valor
total em estoque, podendo ser controlados de diversas maneiras para minimizar os custos.
Esses insumos podem ser adquiridos prontamente, eliminando problemas relacionados a
expiracdo ou deterioracdo dos produtos. Os produtores optam por manter esses estoques
desnecessarios para obter insumos mais econdmicos, embora nem sempre essa seja a
solucdo mais adequada. Alem disso, essa estratégia permite uma margem de manobra
maior para enfrentar eventuais desafios no mercado. Portanto, a gestdo eficiente dos

estoques € essencial para otimizar 0s recursos e garantir uma producdo sustentavel.

A coleta realizada com o segundo agricultor familiar foi dividida na mesma forma

ao anterior:
Tabela 04: Estocagem da propr’iedade 02
VALOR UNITARIO P/L E
ITENS QUANTIDADE SCS VALOR TOTAL

ADUBO 500 SACAS R$ 131,00 R$ 65.500,00
SEMENTE 75 SACAS R$ 375,00 R$ 28.125,00
FUNGICIDAS 80 LITROS R$ 440,00 R$ 35.200,00
INSETICIDAS 150 LITROS R$ 94,00 R$ 14.100,00
HERBICIDAS 512 LITROS R$ 28,00 R$ 14.336,00

FOLIAR 80 LITROS R$ 42,00 R$ 3.360,00

INOCULANTE 20 LITROS R$ 31,00 R$ 620,00

R$ 161.241,00

Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Nesse contexto, observou-se que, em comparagdo com a andlise inicial, o estoque
atual apresenta uma quantidade maior de recursos, porém com uma eficiéncia produtiva
inferior. O montante em estoque € avaliado em R$ 161.241,00, superando em R$ 6.664,00
0 produtor anterior. Contudo, € valido mencionar que o0s suprimentos de insumos ainda

ndo atingem um nivel ideal.
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A tabela a seguir segue dados a respeito de porcentagem individual e porcentagem

acumulada de cada insumos da propriedade 02:

Tabela 05: Classificacdo ABC do estogue da propriedade 02

PORCENTAGEM PORCENTAGEM .
ITENS INDIVIDUAL ACUMULADA CLASSIFICACAO
ADUBO 40,62% 36,87% A
SEMENTE 17,44% 54,31% A
FUNGICIDAS 21,83% 76,14% A
INSETICIDAS 8,74% 84,89% B
HERBICIDAS 8,89% 93,78% B
FOLIAR 2,08% 95,86% Cc
INOCULANTE 0,38% 96,25% c
100,00%

Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Podemos verificar que os mesmos produtos, fertilizantes e sementes sdo 0s
elementos com valores mais elevados e com a maior demanda, em comparagdo com 0s
dados anteriores constatou-se que o pesticida é classificado como A, uma vez que seu
valor cumulativo estéa abaixo de 80%, observou-se que o0 segundo produtor possui excesso
de itens armazenados, o0 que pode resultar em perdas por vencimento e reducao da eficacia

do produto em sua plantagédo, consequentemente, reduzindo a producao.

Adicionalmente, é importante ressaltar que a analise das informagdes revela que
os fertilizantes sdo essenciais para o desenvolvimento adequado das plantas,
desempenhando um papel crucial no aumento da produtividade. Além disso, €
imprescindivel que os agricultores estejam atentos aos prazos de validade dos produtos,

evitando prejuizos e garantindo a eficiéncia dos insumos agricolas.

E necessario considerar que a gestio adequada dos estoques é fundamental para
maximizar os resultados da producdo. Um controle minucioso das quantidades
armazenadas, levando em conta a demanda e a sazonalidade, evitard desperdicios e
permitira uma utilizag&o eficiente dos recursos disponiveis. Assim, é essencial buscar um

equilibrio entre a oferta e a demanda, garantindo a otimizagdo dos processos agricolas.

O gréafico abaixo demonstrara a parcela individual e total de cada item, em termos

percentuais.
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Grafico 02: Demonstracdo do estoque no método ABC da propriedade 02
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Fonte: autores da pesquisa, 2023.

Ao analisar o segundo produtor, constatamos que ele ndo se preocupa muito com
0s gastos, pois apresenta uma significativa sazonalidade em suas pequenas producdes.
Verificou-se que a porcentagem individual, quando comparada com o primeiro produtor,
¢ ainda maior, mesmo com areas menores. Constatamos que a quantidade de fertilizantes
utilizada em sua plantacdo € destinada a uma futura producdo ampliada, uma vez que ele
adiciona 65 sacas extras para otimizar sua colheita. No entanto, apesar desse ponto
positivo, o segundo produtor acumula uma quantidade maior de produtos em estoque em
relacdo ao primeiro produtor, pois ele planta em propor¢des de &reas superiores. Essa
quantidade de produtos excede o recomendado para suas necessidades em uma safra.

Portanto, seria aconselhavel que ele ajustasse sua producéo para evitar desperdicios.

CONCLUSAO
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O gerenciamento de inventario € um elemento crucial da administracdo de
empreendimentos em &reas rurais. A metodologia da curva ABC desempenha um papel
significativo na administracdo de estoques e na tomada de decisdes estratégicas. E
essencial que os produtores rurais adotem medidas efetivas para supervisionar seus
inventarios, assegurando a disponibilidade dos recursos necessarios para a producao e
reduzindo despesas. Além disso, é imprescindivel estar atento as flutuacdes sazonais na
demanda por recursos e ajustar os estoques em conformidade, levando em consideragéo
também a validade dos produtos para evitar perdas financeiras. Ndo ha uma abordagem
Gnica para manter os estogues de insumos, uma vez que tudo esta sujeito a variaveis
imprevisiveis que os agricultores ndo podem controlar, como doencas ou pragas que
podem afetar suas colheitas. A melhor estratégia € manter os estoques reduzidos e adquirir
somente 0 necessario durante o periodo apropriado, visando maximizar a eficiéncia

operacional.
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CAPITULO XII1

A INFLUENCIA DA MUSICA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Kaline Rodrigues Barroso?’; Alexandre Alves Silva®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-13

RESUMO: A utilizagdo da musica nas escolas como ferramenta didatica vem
despertando interesse académico e social, especialmente a partir da década de 70, quando
as criangas comegaram a ndo serem mais entendidas como pequenos adultos. Comecou-
se um processo de compreenséo social das diferencas entre o desenvolvimento intelectual
de adultos e criancas, o que alterou a forma como os educadores se posicionam em sala
de aula, incluindo o ludico no ensino e buscando-se despertar o interesse infantil pelo
conhecimento. Nesse contexto, este artigo teve como objetivo geral: analisar se a
utilizacdo da musica no processo de alfabetizacdo se mostra uma ferramenta didatica
Iudica potencializadora do desenvolvimento infantil, ou se pode provocar prejuizos a
aprendizagem. Partiu-se dos seguintes objetivos especificos: abordar a alfabetizacdo e as
dificuldades enfrentadas pelos professores nessa etapa estudantil; averiguar a relacéo da
musica com a ludicidade; investigar se ha estudos que mostram algum prejuizo do uso da
musica na alfabetizacdo, ou o inverso. Metodologicamente, esta investigacdo €
caracterizada como qualitativa, aplicada, descritiva, tendo partido de pesquisa
bibliografica. Concluiu-se que ndo ha possibilidade de se provocar danos no processo de
alfabetizacdo infantil, e que, ao contrario disso, a musica favorece a memorizacdo, a
sociabilizacdo, a construcdo de novos conhecimentos a partir do interesse genuino do
infante, além de ampliar sua criatividade, motricidade e outros fatores.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Educacéo Infantil. Ludicidade.
THE INFLUENCE OF MUSIC IN THE LITERACY PROCESS

ABSTRACT: The use of music in schools as a teaching tool has been arousing academic
and social interest, especially since the 1970s, when children were no longer understood
as small adults. A process of social understanding of the differences between the
intellectual development of adults and children began, which transformed the way
educators position themselves in the classroom, including playful teaching and seeking
to awaken children's interest in knowledge. In this context, this article had the general
objective: to analyze whether the use of music in the literacy process proves to be a playful
didactic tool that enhances child development, or if it can cause damage to learning. It
started with the following specific objectives: addressing literacy and the difficulties
faced by teachers in this student stage; to find out the relationship between music and
playfulness; investigate whether there are studies that show any harm to the use of music
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in literacy, or the opposite. Methodologically, this investigation is characterized as
qualitative, applied, descriptive, based on bibliographical research. It was concluded that
there is no possibility of causing damage to the child's literacy process, and that, on the
contrary, music favors memorization, socialization, the construction of new knowledge
based on the infant's genuine interest, in addition to expanding its creativity, mobility and
other factors.

KEYWORDS: Literacy. Child education. Playfulness.

INTRODUCAO

Vygotsky (1996) ja indicava que o desenvolvimento cognitivo da crianca envolve
linguagem e psicologia, e precisa partir de a¢des e atividades espontaneas, o que facilita
a conexao da criatividade com a realidade do infante. Assim, a reflexédo do aluno pode

surgir da relacdo entre imaginario e real, bem como da relacdo real e ludico.

Segundo Lira e Rubio (2014, p. 2), “brincar é tdo importante a crianca quanto se
alimentar e descansar, por meio do brincar a crianca estabelece relac6es de conhecimento
consigo, com 0s outros e com o mundo”. O questionamento em torno da ludicidade esta
voltado para as possibilidades de que a escola venha, com o passar do tempo, reduzindo
a importancia de atividades extracurriculares associadas a natureza infantil, ou que nao
inclua nos curriculos a utilizagdo de ferramentas que podem se mostrar grandes aliadas
na associacao do ltdico com a aprendizagem. Nesse contexto, questionou-se: A utilizacéo
da musica no processo de alfabetizacdo pode provocar prejuizos a aprendizagem, ou ela

seria uma ferramenta potencializadora didaticamente?

As discussdes em busca de avancos e melhorias na Educacdo Infantil e de
ferramentas que auxiliem o professor no desenvolvimento da capacidade de leitura e
escrita de criancas parece ser um tema infinito, haja vista a continua necessidade de
adaptacdo as novas tecnologias. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando a
alfabetizacdo € o centro das atencGes na aprendizagem, a ludicidade ja se mostra uma
grande aliada, conforme apontam Lira e Rubio, 2014). Isso justifica o presente artigo,
posto que os estudos sobre o desenvolvimento infantil necessitam, continuamente, de
novos olhares e perspectivas, a fim de que o processo de desenvolvimento infantil seja
mais agradavel para a crianca, que, atualmente, encontra fora da escola um amplo leque

de tecnologias atrativas. E importante que a escola seja, igualmente, atrativa.
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De outra parte, Conceicdo e Duarte (2010) acrescentam que a linguagem
audiovisual apresenta uma infinidade de ferramentas estimulantes para todas as idades, e
que elas também geram experiéncias no ambiente educacional, especialmente porque ndo

se pode ignorar a presenca dessas multiplas linguagens no cotidiano de todos.

Diante desses pressupostos, este estudo tomou como objetivo geral: Analisar se a
utilizacdo da musica no processo de alfabetizacdo se mostra uma ferramenta didatica
Iudica potencializadora do desenvolvimento infantil, ou se pode provocar prejuizos a
aprendizagem. Partiu-se dos seguintes objetivos especificos: 1. Abordar a alfabetizacéo e
as dificuldades enfrentadas pelos professores nessa etapa estudantil; 2. Averiguar a
relacdo da musica com a ludicidade; 3. Investigar se ha estudos que mostram algum

prejuizo do uso da musica na alfabetizacdo, ou o inverso.

Metodologicamente, este trabalho é baseado em uma abordagem qualitativa, em
sua natureza aplicada. Quanto a realizacdo dos objetivos, trata-se de uma investigacao
descritiva, cujos procedimentos técnicos se desenvolvem mediante a pesquisa

bibliografica.

A ABORDAGEM ACADEMICA SOBRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL
EM TORNO DA ALFABETIZACAO E DIFICULDADES DOS EDUCADORES

Fresquet (2013) afirma que a arte, e isso inclui 0s processos audiovisuais, auxiliam
no processo de construcdo da alteridade, o que, no ambiente escolar, promove o respeito
a diversidade e o letramento infantil. Nesse sentido, Soares (1998) declara que a escrita e
a leitura associam habilidades de interpretacdo do mundo que as criangas ja tém
construido, das suas vivéncias. As demandas sociais, atreladas a escola, fundamentam-se

na aprendizagem de cddigos linguisticos dentro dos parametros tradicionais e eruditos.

E importante ressaltar que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou a sua construc¢do”, conforme a perspectiva de Paulo
Freire (2003, p. 47), que aponta ser a escola ndo somente um lugar de aprendizagem
desses codigos eruditos, mas tambeém de participagdo coletiva e construcdo de um
nivelamento dos conhecimentos prévios que cada estudante aporta. O professor, nesse

cenario, é reconhecido pelo autor como mediador de conhecimentos, e ndo como alguém

187



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

que apenas transmite aquilo que o Estado indica ser necessario para o desenvolvimento
do aluno no escopo da sua futura formagdo profissional. O professor estimula e

desenvolve pessoas, em toda a sua abrangéncia e focando na sociedade e nas realidades.

Araujo, Ramos e Souza (2012), de sua parte, acrescentam que para os adultos,
acompanhar as tecnologias da atualidade é muito mais dificil do que para as criangas e
jovens, que ja se constituem nesse universo de novidades e uma capacidade natural de
adaptabilidade e apropriacdo. Ainda assim, cabe ao professor orientar essa adaptacao e a
construcdo dos conhecimentos, associando metodologias capazes de atrair as criangas e
torna-las interessadas na sua propria aprendizagem. A comunicacédo e o formato de aulas

tradicionais ja ndo tém espac¢o na contemporaneidade.

Bévort e Belloni (2009), igualmente, indicam essas dificuldades que o professor
pode enfrentar no que toca ao acompanhamento das transformacdes sociais e ao estimulo
da autodidaxia, o que pode significar um desafio para todo o sistema educacional. O
professor precisa se entender como alguém que transita entre o seu proprio conhecimento
e 0s conhecimentos da crianga, sem despreza-los, compreendendo em sua capacidade de

interferéncia os processos criativos e construtivos do infante.
Conceicdo e Duarte (2010, p. 34) declaram que

Em uma conjuntura contemporanea, habitualmente conceituada como
moderna e tecnoldgica, a maneira de articulamos nossos discursos, de
assumimos nossos posicionamentos perante temas como corpo, sadde,
lazer, musica, cinema, televisdo, vestuario ou qualquer outro objeto de
expressdo cultural condicionado ao julgamento de gosto pode ser
tomada como indicador formador da nossa individualidade. Nesse
contexto, situa-se também a maneira como lidamos com os meios de
comunicacdo, em especial com a televisdo, um meio de comunicacio
polissémico que nos convida a por em préatica varios tipos de mediacgdes,
de experiéncias culturais e sociais frequentemente solicitadas durante a
programacao.

Rodrigues (2019) também aponta as dificuldades que os docentes enfrentam como
fundamentalmente atreladas a mensuracédo do desenvolvimento infantil e sua capacidade
de memorizacdo de informacGes novas, associando a isso a habilidade de inter-relacéo
das criangas e o uso social da lingua. A autora indica a importancia de estimular a leitura
multimodal do mundo, estimulando ferramentas didaticas capazes de perpassar a

multiplicidade de meios de comunicacdo existentes nas realidades sociais. Contudo,
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Fresquet (2013) colabora afirmando a precariedade de recursos nas escolas brasileiras e

a falta de flexibilidade dos curriculos.

Rosa (2019) corrobora, apontando que a defasagem na aprendizagem infantil
ajuda na consolidagdo de uma sociedade na qual jovens de Ensino Médio ndo estdo
capacidades para a escrita de textos solidos e coerentes. Os professores da Educacdo
Infantil enfrentam obstaculos acerca dessa defasagem, tendo que lidar com criancas fora
da idade ideal de alfabetizacdo. Entretanto, a autora fundamenta seus estudos no escopo
das criangas com dificuldades de aprendizagem e da incluséo social.

Barreto e Shimazaki (2019), similarmente analisando as dificuldades de
aprendizagem infantil, afirmam que os professores enfrentam problemas com a
indisciplina, a dificuldade de atencéo de criancas com necessidades especiais e as formas
com as quais o professor precisa se posicionar como mediador nesses casos. A quantidade
de alunos por turma também se mostra um dificultador, especialmente porque o professor
deveria dedicar atencdo mais individualizada as criancas, e tanto mais as que possuem

necessidades especiais, e essa quantidade de alunos por turma dificulta esse processo.

MUSICA E LUDICIDADE

Mello (2003) e Antunes (2000) defendem a relacdo do ludico com a aprendizagem
escolar como estimulo e expansédo da criatividade e da interagcdo social. Para Moreira
(2014), a memdria, a percepc¢do da crianca e suas estruturas psicoldgicas superiores sao
favorecidas, estimulando a aprendizagem com maior facilidade. O ludico, nesse contexto,
é uma

Ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que prop6e estimulo
ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia
pessoal e social, ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve
e enriquece sua personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico

que leva ao professor a condicdo de condutor, estimulador e avaliador
da aprendizagem (ANTUNES, 2000, p. 37).

Viana e Castilho (2002) corroboram com essa perspectiva, apontando que o
docente precisa diversificar as formas como mobiliza as criangas no seu processo de
aprendizagem, sendo que a utilizagdo de musicas e versos favorecem a capacidade de

internalizar conhecimentos, bem como formas que atingem os canais visuais. O
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envolvimento sinestésico das criangas com imagens e sons nas séries iniciais do Ensino

Fundamental e no processo de alfabetizagéo facilita a aprendizagem.

Através de atividades ludicas a criatividade individual gera experiéncias novas e
elimina alguns estados vegetativos e/ou improdutivos nos quais as criangas podem se
colocar. Igualmente, as experiéncias desumanizantes tendem a mitigacdo, o que favorece
o desenvolvimento afetivo e o equilibrio emocional, assim como a geragdo de esperanca
e melhor inteligéncia emocional. De todos os modos, o ludico na escola ndo pode ser
entendido como um fim, mas como uma ferramenta. Mello (2003, p. 31) aponta que “o
ludico na educacao é utilizado para valorizar a perspectiva do aluno. Reencontrar o ludico,
entender seu valor revolucionario, torna-se imperativo se deseja preservar os valores

humanos do homem”.

Nesse contexto, Silva (2022a) acrescenta que a organizacgdo de sons pelos seres
humanos alcanca niveis de maior expressdo de suas emogoes, e isso se aplica tanto ao uso
de instrumentos, quanto ao uso da propria voz de forma harménica e melodiosa. O
professor ndo pode ignorar que a voz € a maior expressdo comunicativa humana,
perpetuando pensamentos e atencdo. Adequar a musica ao ambiente escolar integra o
imagindrio a autonomia infantil, desenvolvendo sensibilidades e observacdo mais
apurada. Especialmente com o desenvolvimento das tecnologias nos Gltimos anos, o
recurso da mausica expande as possibilidades de aprendizagem e estimulo a essa
autonomia didatica da crianca. Atencdo, autoconfianga, raciocinio logico,
intelectualidade, fungdes motoras, sociais e cognitivas sdo estimuladas por meio da
musica, além de ela ser altamente lGdica, o que também a torna uma ferramenta poderosa

no processo de ensino/aprendizagem. Nessa perspectiva, deve-se, portanto, ressaltar que

amdasica é um instrumento lddico para a transformag&o, pois vem sendo
discutida por vérios estudiosos outrora citados que identificaram em
suas pesquisas 0 poder de transformacéo que proporciona na vida do
educando, contribuindo, principalmente, para o processo de assimilacao
do conhecimento, ampliando o desenvolvimento cognitivo da crianga,
por meio da interacdo das diversas disciplinas que podem ser
trabalhadas também de forma multidisciplinar (SILVA, 20223, p. 28).

Silva (2022b), de outra parte, afirma que, como a musica € parte integrante do
cotidiano humano, oferece inumeras possibilidades no ambiente escolar, fornecendo

bases sélidas para as estruturas de aprendizagem infantil. Quando as pessoas tentam
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conceituar o ludico, tendem a se referir a jogos e brincadeiras, ou a atividades que tocam
a imaginacéo. E por isso mesmo que a musica é adequada na compreensio do ludico, haja
vista que ela aporta elementos culturais particulares e coletivos, além de estimular o
desenvolvimento psicol6gico e a maturidade cognitiva das criangas, trazendo importantes
beneficios em sua formacdo, dentre os quais é possivel indicar o prazer pelo proprio
aprendizado, a reducao da exaustao intelectual, a sociabilizacdo e desinibicao, a expansdo

da criatividade e o desenvolvimento afetivo.

Ramos (2021, p. 10) corrobora com essa perspectiva, indicando que “a aplicacédo
da musicalizacdo em sala de aula é atrelada a ludicidade, essa ferramenta € um dos
maiores pilares do desenvolvimento cognitivo na infancia”. Entende-se que a utilizacdo
da musica em sala de aula, especialmente com criancas, € um importante instrumento de
exploracdo do ludico e da realidade da coletividade, tanto quando se pensa em brincadeira
que se fundamentam em musicas, quanto quando se procede com a criacdo de
instrumentos a partir da reciclagem. Ainda assim, a autora esclarece a necessidade de o
professor compreender e aceitar a diversidade da musicalidade individual. Isso significa
que cada crianca se desenvolverd musicalmente, em seu ritmo, absorvendo a

aprendizagem de uma forma impar, mas, paralelamente, construindo seu proprio saber.

MUSICA NA ALFABETIZACAO
Conceicdo e Duarte (2010, p. 34) declaram que

em uma conjuntura contemporanea, habitualmente conceituada como
moderna e tecnoldgica, a maneira de articulamos nossos discursos, de
assumimos nossos posicionamentos perante temas como corpo, sadde,
lazer, musica, cinema, televisdo, vestuario ou qualquer outro objeto de
expressdo cultural condicionado ao julgamento de gosto pode ser
tomada como indicador formador da nossa individualidade.

Silva (2022a) acrescentam que a magia dos sons pode ser introduzida no processo
de aprendizagem, fazendo com que a propria crianca estabeleca seus limites e 0s
ultrapasse, posto que a mdsica torna a aprendizagem prazerosa e ludica. Com
instrumentos musicais sucateados, as criangas podem desenvolver sua coordenacdo e
habilidades cognitivas ao mesmo tempo em que aprendem e memorizam as informagoes

novas que lhe sdo apresentadas, expandindo, inclusive, seu vocabulario, e ampliando sua
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capacidade de convivio social. Ademais, mesmo sem a utilizacdo de instrumentos, ou
seja, se a musica for apenas ouvida pelas criancas, importantes e intensos estimulos
cerebrais acontecem. N&do se trata de uma substituicdo de contetdos necessarios pela
musica, mas de uma associacdo proficua, alcangcando o desenvolvimento da crianga em

sua totalidade por meio dos estimulos sonoros.

Sene et al (2021) indicam que a musicalizacdo, a partir do desenvolvimento do
gosto musical, amplia a capacidade de absor¢do de conhecimentos, e mediante o prazer
da musica, com a ampliacdo da imaginagdo, da consciéncia corporal e da criatividade,
desenvolve-se também a disciplina e a atencdo da crianca. Como os lagos afetivos sdo
potencializados com a musica, acontece uma aproximacao dos objetivos do professor
durante a alfabetizacdo. A crianca se sente mais segura com o docente, desenvolve a
empatia com o outro e amplia suas habilidades especificas. Se por um lado, leitura e
escrita sdo entendidas como um objetivo sistematico na Educacdo Infantil, por outro, a
musica apresenta outras possibilidades metodoldgicas mais atrativas para a aquisicdo dos
conhecimentos sobre a leitura e escrita. A musica ndo se torna um produto da escola,
porque ela existe fora. A musica cria uma relacdo entre o cotidiano infantil extraescolar e
a construcdo do seu conhecimento, permeando o coletivo humano, cultural e social.

Portanto,

Educar de forma ludica utilizando brincadeiras e musica vem sendo
uma estratégia viavel nos ultimos tempos, pois a familiaridade que o
ludico proporciona para a compreensdo dos conteudos tem sido muito
relevante. Em se tratando das séries iniciais e da alfabetizacéo, tais
atividades proporcionam uma melhor compreensdo de termos e de
conteldos que nem sempre estdo no cotidiano dos alunos, além de
proporcionar-lhes a motivacdo e a sociabilizagdo entre alunos e
professor (SENE, et al., 2021, p. 12-13).

Lima, Jung e Silva, (2019) complementam, apontando que as atividades que
envolvem musicalizacdo ndo podem ser compreendidas pelos docentes como recreagéo,
especialmente porque se constituem, de fato, uma representacdo cultural, representacédo
também da realidade da crianca e de sua vida, e, na alfabetizacdo, representacédo de letras
e de palavras. A musica aporta inumeros beneficios para a crianca, e, sobretudo na
alfabetizacdo, é capaz de despertar o0 desejo espontaneo de aprendizagem, e, nesse

cenario, o professor ndo precisa forcar essa aprendizagem.
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Silva (2022a) afirmam que nenhuma outra atividade ludica pode ser mais
potencializadora da alfabetizacdo do que a musica, e que, no processo educacional, ao
atingir a sensorialidade da crianca através de ritmo e som, atinge-se também sua
afetividade, o que esta intrinseco na aprendizagem significativa e natural, e ndo aquela
imposta pela sociedade. Além disso, a0 mesmo tempo em que se trabalha a alfabetizacao,
tem-se, por meio da musica, a possibilidade de explorar o bom convivio, o senso critico

da crianca e os temas atuais da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou se a utilizacdo da musica no processo de alfabetizacdo se
mostra uma ferramenta didatica ludica potencializadora do desenvolvimento infantil, ou
se pode provocar prejuizos a aprendizagem. Pode-se concluir que ndo ha possibilidade de
se provocar danos no processo de alfabetizacdo infantil, e que, ao contrario disso, a
musica favorece a memorizacdo, a sociabilizacdo, a construcdo de novos conhecimentos
a partir do interesse genuino do infante, além de ampliar sua criatividade, motricidade e

outros fatores.

As atividades ludicas se mostraram necessarias nessa etapa educacional, e a
musica é entendida pelos estudiosos como uma arte potencializadora e ludica, que auxilia
no desenvolvimento cognitivo e na inteligéncia intelectual e emocional das criangas em

processo de alfabetizagéo.

Nesse contexto, quando se abordou a alfabetizacédo e as dificuldades enfrentadas
pelos professores nessa etapa estudantil, percebeu-se que na realidade, os trabalhos
publicados nos ultimos anos tém se voltado para a analise das dificuldades de incluséo, e
tém, em certo grau, deixado de lado a aprendizagem e as dificuldades que os professores
enfrentam na didatica como um todo, como se apenas o entorno de criangas com
necessidades merecesse investigagoes. Professores enfrentam dificuldades em diversas
situacdes pedagdgicas, incluindo a precariedade de recursos e a abrangéncia ou limitacdo
curricular, para além da indisciplina de criangas com necessidades especiais ou ndo, o que

também se relaciona com a educacdo familiar que as criangas recebem.
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Diante disso, sugere-se gue novos estudos sejam realizados, investigando-se 0s
obstaculos enfrentados pelos docentes ndo apenas no escopo das criangas com
necessidades especiais, mas ampliando o conhecimento acerca da realidade educacional

no pais e da sua relagdo com a utilizagdo da mdsica nas escolas.
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CAPITULO XIV

POLITICA QUESTAO AGRARIA: ABOLICAO DA ESCRAVATURA NO
BRASIL

Flavio Jodo Adulai Bari®t.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-14

RESUMO: O presente artigo tem o pressuposto de apresentar a politica utilizada na
questdo agraria, no ato da migracdo ao longo tempo. A Questdo Agraria no Brasil
Contemporaneo Foram estudadas a estrutura fundiaria do pais e as politicas para pequenas
propriedades e assentamentos de reforma agraria no pais. A realidade atual do campo e
dos conflitos rurais também foram temas relevantes, bemcomo as politicas de reforma
agraria. Em resumo, a questdo agraria brasileira é historicamente conflituosa e no Mato
Grosso do Sul, com algumas especificidades que envolvem as populagdes indigenas e o
agronegdcio. No decorrer do tempo, a aboli¢do da escravatura, que aconteceu no Brasil,
em 13 de maio de 1888, foi uma das histdrias mais marcantes. Foi uma intensa campanha
popular que pressionou o império, para fim da abolicdo da escraviddo no Brasil. Entdo,
por diferentes caminhos, desde a emancipacéo o Brasil, € um dos ultimos paises a libertar
0s escravos. A libertagdo dos escravos, nédo significa o fim da discriminacdo racial no
Brasil.

PALAVRA-CHAVE: Politica. Questdo Agraria. Reforma Agraria. Migracéo
POLICY AGRICULTURAL ISSUE: ABOLITION OF SLAVERY IN BRAZIL

ABSTRACT: This article has the assumption of presenting the policy used in the agrarian
question, inthe act of migration over time. The Agrarian Question in Contemporary Brazil
The country's land structure and the policies for small properties and agrarian reform
settlements in the country were studied. The current reality of the countryside and rural
conflicts were also relevant topics, as well as land reform policies. In summary, the
Brazilian agrarian issue is historically conflicting and in Mato Grosso do Sul, with some
specificities involving indigenous populations and agribusiness. Over time, the abolition
of slavery, which took place in Brazil on May 13, 1888, was one of the most remarkable
stories. It was an intense popular campaign that pressured the empire to end the abolition
of slavery in Brazil. So, in different ways, since emancipation, Brazil is one of the last
countries to free slaves. The liberation of slaves does not mean the end of racial
discrimination in Brazil.

KEYWORD: Policy. Agrarian Question. Land reform. Migratio
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Este artigo traz apreciacGes sobre a abolicdo da escravatura, que aconteceu no
Brasil, que foi um dos historias mais marcantes pela populagdo negros\as, que foi
rancados nos seus lares, aldeias, ao lado dos seus familiares, parentes, amigos\as, pelo
colonizadores europeus, para ser vendidos, e trabalhar nas grandes fazendas em séo Paulo,
Minas Gerais, Bahia, no territério Brasileiro. Também o texto busca explicar como foi
feita a estrutura fundidria no pais e as politicas para pequenas propriedades e
assentamentos de reforma agréaria depois da abolicdo da escravatura. Trouxe, também, a
discussao da atual situacdo no campo sobre reformas rurais e o beneficio da regularizacéo

de terras, dos assentados no Mato Grosso do Sul.

Por fim, concluimos que as reflexdes tedricas, o levantamento de dados e
informac6es, bem como pesquisa empirica constitui como importante fonte para
elaboragdo da pesquisa, noqual permitiu, entre outros, explicar as novas dinamicas

migratorias dos africanos no territérioBrasileiro.

Foi possivel, conhecer referenciais teoricos relativos a reforma agraria e as
politicas doassentamento rurais em Mato Grosso do Sul, entretanto, ouvi uma conex&o
com a minha pesquisa, que estuda a trajetoria dos estudantes africanos no municipio de

Dourados.

Estudar a questdo agréaria e os conflitos que a envolvem contribuiu para pensar a
realidade dos estudantes da pesquisa que desenvolvo, pois sao grupos com uma historia
deluta parecida, ou seja, buscam uma vida melhor e questionam as desigualdades sociais
e econdmicas. Os movimentos sociais buscavam estabelecer estatuto sobre reforma dos
trabalhadores rurais, que naguela época era Unica saida para a populagdo que vivia no

nordeste do pais. Mas como regime militar, as coisas mudaram, ndo foi como esperado.

Reforma agraria, € visto redistribuicdo das terras, visando a maior acesso ao
conhecimento do valor social, as pessoas no campo rural ou assentados. Isso ocorre por
meio da compra ou a desapropriacdo de latifundios, e a medidas e alteracfes nas leis que
visam promover a distribuicdo de terras. Reforma agréria, diz respeito a realizacdo de

redistribuicdo fundiaria com maior justica de igualdade social.

POLITICA DA ESCRAVIDAO PELA CLASSE DOMINANTE
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[...JA historia do pais é marcada por esse desequilibrio e, em certos
momentos, houve o acirramento das disputas politicas em um contexto
capitalista agroexportador, como na (ditadura militar, 1964-1985) que
ndo pode ser esquecida. Segundo (MAMIGONIAN, 2000), nessa
década houve um grande nimero de trabalhadores que ndo aguentavam
o sofrimento de muitos trabalhos, com salario baixo a receber. Por isso
exigiam a presenca militar, pensando que isso poderia mudar o cenario
na época, mas parece quea situagdo piorou. [...]

Os movimentos sociais buscavam estabelecer estatuto sobre reforma dos
trabalhadoresrurais, que naquela época era Unica saida para a populacdo que vivia no

nordeste do pais. Mas como regime militar, as coisas mudaram, nao foi como esperado.

Diante desse cenario, nos anos 1960-1980, o Brasil viveu um momento marcante
na sua historia sobre a posse da terra entre a populacdo local e fazendeiros, dentre esse
cenario, houve mobilizacdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT), que lutava contra a

exploragao dos trabalhadores no campo.

Para (DOBB, 2004, p. 209) houve uma grande movimentacao da invaséo da terra,
paraproducdo de produtos para exportacdo, sem pensamento no abastecimento do
mercado nacional, para bem da populacéo local, e ndo modificando de uma so vez as
formas de producdo. Na mesma perspectiva, (PEREIRA, 2011, p. 14) analisa esse
processo capitalista direcionado ao desenvolvimento da sociedade e das populagdes do
campo rural. Mas nuncafoi visto como foi pensado, houve uma grande invasdo dos
capitalistas, na ocupacdo da terra ilegalmente, com um contrato de arrendamento das

terras muito baixo, pelo poder econdémico.

[...]JPara (FERNANDES, 2005, p. 342-343), o desenvolvimento no
processo capitalista pode ser classificado em dois contextos, positivo e
negativo. No positivo, estdo o crescimento de investimento na producédo
de agronegdcio, construgdo das novas infraestruturas, investimento na
nova tecnologia. No negativo, estdo o desentendimento social por causa
da opinido politica, aumento da criminalidade, ocupagdo de terras
indigenas, entre outros. 1sso nos levou a pensar como era a vida antes
da chegada do processo capitalista nha sociedade dos nossos ancestrais e
ver como é o processo capitalista na sociedade moderna. [...]

A articulacdo dos trabalhadores latifundiarios no Brasil € um processo marcado
pelos trabalhadores naquela época, a classe dominante colocava pessoas para trabalhar
com salario muito baixo, sem horario de término do trabalho, sem assinatura da carteira

do trabalho. A dominacdo capitalista na sociedade no campo brasileiro traz muitas coisas
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negativas, tais como invasdo da terra indigena e trabalho forcado. (SILVA, 1999;
STEDILE, 2011). Um dos fatores nessa producdo, é a desvalorizacdo do trabalho ou

trabalhadores, que pode ser classificada como um fenémeno de longa data.

Essa sociedade ndo criou o equilibrio entre os pontos apontados pelo autor, ou
seja, promover o crescimento com vistas a melhoria das condi¢6es de vida da maioria da
populacéo, criar politicas publicas, trabalho com remuneragédo justa. Enfim, pensar o

desenvolvimento em uma perspectiva social e inclusiva.

Com a presenca da ditadura militar, a situacdo do Brasil piorou, principalmente a
sociedade na época, muitas pessoas foram mortas, presas, grande nimero de pessoas se
exilando para paises vizinhos em busca de auxilio politico, procurando melhor condicéo
de vida, até mesmo sobreviver. E nesse momento dificil de nossa histdria, foi imposto o
estatuto da terra, embora tenha reconhecido o direito social da terra, ndo tinha as
caracteristicas buscadas pelos movimentos sociais, como por exemplo, 0s movimentos

camponeses, eposteriormente, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais.

No Vale de Jequitinhonha, a grande mobilizacdo da populagdo sem-terra, que
lutava pelos seus direitos a um pedaco da terra, surgiu em um contexto no qual as pessoas
e familias ndo tinham lugar para morar, permaneciam acampados nas beiradas das
estradas, sem nenhuma promessa do Estado, ou governo do estado (KATALYSIS, 2018,
p. 611-620).

Nesta circunstancia eles tinham, também, a opcdo de reivindicacdo da reforma
agraria,esses sdo um dos assuntos discutidos pelas pessoas que estdo na luta pela terra,

para ter um lugar para viver, com seus familiares.

CRESCIMENTO ECONOMICO BRASILEIRA COM NOVAS TECNOLOGIAS

[...]Para (RANGEL, 1954), a questdo agraria no Brasil, € uma questdo
gue avangou a economia brasileira, principalmente com novas
tecnologias, maquina moderna (figura 01), por isso, houveram grandes
nimeros de exportacdo de soja, milho, cana acucar, laranja, carne
bovina, frango, café, dentre outros. [...].

Com esse grande nimero de exportacdo dos produtos brasileiros para o exterior,

os brasileiros passam a sobreviver da producdo da agricultura familiar, que abastece o0s
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mercados, restaurantes pablicos, restaurantes universitarios, escolas das criangas e as

feiras urbanas.

Figura 01: Méaquina moderna da coleta de gréo

Segundo (MARTINS, 2002), o Brasil sempre é visto como um dos maiores
produtoresde alimentos e exportador do mundo, isso ajudou o crescimento da economia
do pais, que pode ser aplicado em varios setores, saude, educacdo, construcdo de
infraestruturas, entretanto, é necessario pensar como gerar qualidade de vida para a

populacdo com essas exportagdes, pois a populacdo esta sofrendo had muitos anos.

Nas andlises feitas por (MANTEGA, 1984), nesses cenarios do sistema
econdmico, a populacdo local continua sofrendo, sem possibilidade de transformacéo de
todas essas riquezas para o bem da populacdo, por exemplo, melhorar a area de satde
publica, constru¢dode novas estradas, escolas, baixas taxas de impostos, fazer a populacéo
brasileira voltar a sorrir, como diz o atual presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva,

numa dos seus discursos na época da campanha eleitoral.

E a exportacdo também tem caracteristicas regionais, segundo (OLIVEIRA, 1989,
2003), o Brasil é conhecido na exportagdo como um dos maiores produtores mundiais,
com duas realidades que podem ser apontadas, na questéo inter-regional, ou seja, o estado
de S&o Paulo € um dos maiores produtores de café, laranja, cana de agUcar, ja Mato Grosso

do Sul, € um dos maiores produtores de soja, carne bovino, milho. Isso nos mostrou como
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0 crescimento da economia tem sido avaliado nesses dois estados brasileiros, através da

movimentacao capitalista que resulta na concentracéo de terras e de riqueza.

A exploragdo do trabalho, ou trabalho for¢ado, € um processo que deve ser
analisado dia a dia na nossa sociedade. Um exemplo: o funcionario de um restaurante
servindo comida para clientes, mas ele ndo tem acesso a comida, tem que comer restos da
comida no final do trabalho. (MARTINS, 1998a).

Nesta circunstancia eles tinham, também, a opcéo de reivindicacdo da reforma
agraria,esses sdo um dos assuntos discutidos pelas pessoas que estdo na luta pela terra,

para ter um lugar para viver, com seus familiares.

E quanto ao desenvolvimento das cidades através do crescimento da producéo
capitalista, segundo (FERNANDES, 1976), pode ser analisada da seguinte forma: como
um grande crescimento de producdo de café e cana agucar, exportacdo de carne bovina e
frango. Essa forma pode ser um dos fatores que ajudou o crescimento produtivo das
cidades, com novas visdes ao desenvolvimento econémico, novas tecnologias, também
baixa taxa na exportacdo dos produtos para paises compradores. Mas esse crescimento

ndo chega a populacdo menos favorecida, pois é destinada a exportacéo.

Portanto, o processo capitalista traz muitas divergéncia na sociedade, conflito
entre a populacdo local, principalmente no arrendamento da terra para producao de soja,
milho, nem todos os familiares concordam com esse processo. Mas por razdo de
necessidade acabam aceitando, sem pensar nas consequéncias futuras que podem sofrer
nessa relacdo de arrendamento da terra para producao de monocultura (SILVA, 1986, p.
194-213)

Os autores (MARTINS, 1986; BARTRA, 2006, p. 142), afirmam que a realidade
davivéncia do povo brasileiro é garantida por pequenos produtores rurais, isso ja foi
analisado pela sociedade atual, isso porque a grande parte producdo do campo, por
fazendeiros, € exportada para fora do pais, isso faz com que falte comida nas mesas da

populacédobrasileira.

No atual contexto, ocorreu um grande crescimento da populacao rural, exemplo

dos assentamentos rurais, isso ajudou bastante a trazer a comida de volta nas mesas de
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familias brasileiras, mostrando a grande importancia que o0s pequenos produtores rurais

tém na nossa vida, trazendo comida nas nossas mesas.

E ainda, segundo (LEITE, 2015), foi importante a conquista de direitos pelos
trabalhadores do campo, quando eles passam a ter seus direitos, como qualquer
trabalhador, direito a aposentadoria, direito a financiamento no banco, isso motivou
também os trabalhadores a aumentarem a producdo de alimentos, produzir mais produtos

locais, crescimento da politica econémica na cidade e nova visao social.

E muito triste falar da questio agraria em meados do ano de 1980 até 2022, pois
ocorreram invasdes da terra por homens pistoleiros, principalmente nas terras indigenas,

com mortes da populacdo local, que sdo donos da terra.

MIGRACAO E O TEMA DA PESQUISA DEPOIS DA ABOLICAO DA
ESCRAVATURA

Podemos iniciar falando sobre a migracdo forcada de pessoas para o
trabalhonas Coldnias oficiais no Brasil, em regime de pequenas e
grandes propriedades. Essa migracdo era “subvencionada, o fazendeiro
ndo poupava capital como era pretendia, mas recebia capital dado que
cada trabalhador chegava a fazenda, representava em efetivo dispéndio
em dinheiro feito com recursos publicos”. (PRADO, séc. XI1X, séc. XX,
1870, p. 488). Por isso, aléem da migracdo envolvendo a iniciativa de
pessoas e familias, existiu — e ainda ocorrem — processos apoiados por
grupos econémicos e governos.

Migracéo forcada, pode ser visto como destaque deste trabalho, ouve um grande
fluxo da populacéo africana, arrancados dos seus paises de origem, para trabalhar nas
grandes fazendas no brasil, sem direito salario, satde, alojamentos, também as mulheres

sofremestupro, os homens sdo forgados trabalhar tempo todos.

A migragdo forcada continua acontecendo no cenario atual, constatada em
situacdes nas quais homens, mulheres e criancas sdo encontrados parados no meio dos
oceanos, em barcos com menos protecdo, deixando suas terras de origem, em busca de
melhores condigdesde vida, em outros paises. Os fluxos migratérios, sejam eles forcados
ou condicionados a umavontade pessoal, sempre tiveram presentes, na histdria da
humanidade, sendo até mesmo inerentes a sua propria condicdo de vida, é um fator

decorrente do préprio mundo globalizado.
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Desde a aboli¢do da escravatura, constata-se um grande ndmero de imigrantes
encontrados em Sdo Paulo, e ja correspondiam as necessidades de mdo de obra que

surgiriam.

Portanto, existem migracgdes incentivadas por variados motivos, e o fluxo pode ser
percebido desde seculos passados. A migracdo do continente africano remete
historicamente oprocessos antigos, desde as complexas questdes climaticas no interior da
Africa, além dessa questdo os fluxos migratdrio, no continente africano, sio constantes,
principalmente camadas mais jovem, em busca de oportunidades para fazer curso
superior, graduacéo, p6s-graduacdo, depois término do curso conseguir entrar no mercado

de trabalho para ajudar seus familiares deixados nos paises de origem.

Tais pessoas, tentavam acomodar-se ao branco, tornando-se seu aliado ou
sujeitando-se as condigdes similares a escraviddo, sucumbiam as doengas letais ou ndo
resistiam aos trabalhos forcados, a fome, e a destruicdo de suas culturas. Quando
procuravam evadir-se do contato com branco, indo refugiar-se em areas distantes no
interior do pais, eram logo alcancados por entradas e bandeiras (FERNANDES, 1975a,
p. 25-8).

No ambito dos estudos sobre a questdo agraria no Brasil, historicamente, ha
registros de um fluxo migratorio de estrangeiros trazido da Africa para trabalho nas
grandes fazendas na producéo de café, cana de agucar, algod&o, para grande exportacao
para Europa, e America. Esses sujeitos trabalhavam, sem direito a salario, sem direito

a saude. Trabalhavaem busca de alojamento, alimentacdo, estadia.

Para Martins (1973), o processo de migracdo € um fendmeno que esta sendo
falado a décadas como migracdo em busca de melhor condicdo de vida, através do visto
de estudante, visto de trabalho. Neste contexto podemos classificar esse processo como
uma migragdo para conhecer novas realidades, fazer novas amizades, conhecer outras
culturas, conhecer outro modo de viver, conhecer nova astronomia, (comidas), entre

outros.
[...]Conforme o autor, as pessoas que sai do seu paises de origem, e ndo
tem como voltar por motivo politico, guerra, conflitos, perseguicéo é

consideradorefugiado, com pretensdo de pedido do asilo no pais de
acolhimento, com isso, a pesquisa reafirma que a tematica refugiado é
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imigrante a procura de maior condicdo de vida e estabilidade
sociocultural que o mundo estd enfrentando (ALMEIDA, 2009, p.25-

90) [...]
O conceito de migragdo do qual se trata imigracdo forcada, no cenério atual, haja

homens, mulheres, criangas, parados no meio dos oceanos, com barcos com menos
protecdo, deixando suas terras de origem, em busca de melhores condicdes de vida, em
outros paises. Ofluxo migratorio internacional dos africanos para o Brasil, traz algumas
visBGes que apontam aimigragdo como algo importante, relevante, mas também positivo
do ponto de vista de novas oportunidades de insercdo no mercado de trabalho, conhecer

novas culturas.

O conceito objetiva deste texto fazer a destacar a metodologia econdémico-social
do movimento histérico dos migrantes africanos para o Brasil, transi¢do dos escravos para
trabalhos assalariados, nas grandes fazendas, sem no¢do como vai ser a suas vivéncias, e

convivéncias, adaptacao a novas realidades, culturais, e realidade de novo modo de vida.

Diante desse relato, das caracteristicas do grupo envolvido na pesquisa e de
entrevistasrealizadas, a migracao ndo foi estimulada por questfes agrarias, mas sim, para
estudar fora docontinente africano, o que favorece a diversificagdo dos meios de
subsisténcia das familias e oacesso a oportunidade de conhecer novas realidades culturais

e territorios.

Conforme Almeida (2009, p. 25-90), as pessoas que saem do seus paises de
origem,e ndo tém como voltar por motivo politico, guerra, conflitos, perseguicdo é
considerado refugiado, com pretensdo de pedido do asilo no pais de acolhimento, com
isso, a pesquisa reafirma que a tematica refugiado € imigrante a procura de maior

condicéo de vida e estabilidade sociocultural que o mundo esta enfrentando.

A pesquisa sobre estudo de fluxo migratério, seus movimentos e suas
complexidades politica, cultural, ambiental e econémica, requer, portanto, analise de
grande entrada no Brasil, dos estrangeiros vindos da Africa, procurando melhores
condicgdes de vida. Em outra explicacdo da pesquisa, buscam no contexto geografico o
entendimento de territérios e territorialidade devido aos fundados temores de perseguicao
por motivo de raga, religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas, nos paises

de origem.
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E ainda, a migracdo pode correr forcada pela dominacédo capitalista na questéo
agraria, envolvida por um processo que traz muito sofrimento, principalmente a
populacdo escravizada da Africa em fazendas para producio de café, cana de agucar,
algoddo, sem direito a salario, nem menos direito a saude. (SILVA, 2006, p. 111).

A migracdo do Continente Africano nos leva a pensar a realidade historica antiga
e atual, que envolve as caracteristicas climaticas em determinadas regides, mais ainda no
interior da Africa, influenciando a procura por uma vida melhor. Outros motivos para 0s
fluxos migratérios — pode se dizer que sdo mais recentes — principalmente entre as
camadas mais jovens da populacdo africana, é a busca de oportunidades para fazer curso
superior, graduacdo, pds-graduacdo, depois do término do curso, consegui entrar no

mercado de trabalho para ajudar seus familiares deixados nos paises de origem.

N&o h& uma ruptura direta entre as pessoas que migraram e as que permaneceram
no pais: “A migracdo internacional tem papel importante na promocdo da politica
multicultural e politica transnacional através da vinculacdo entre os sistemas politicos da
sociedade de origem e a sociedade receptora” (CASTLES, 2004, p. 388). No entanto,

muitas delas ndo retornam ao seu pais.

A imigracdo internacional enquanto fenémeno social sugere novas vias e novos
conteddos sociais, formas de agir e, nesse sentido, aspectos como o crescimento da
sociedade transnacional, também pela agregacao de populacao, imigrantes, migrantes sao
aspectos importantes para a gestdo de politicas migratérias. Este trabalho espera, em
linhas gerais e ainda exploratorias e contribuir para a compreensdo dos efeitos das
condicdes de imigracdo, para significacdo da experiéncia migratoria, em termos gerais,
permitindo pensar como a instituicdo de ensino superior contribui para a positivacdo
dessas trajetdrias, para processos deadaptacdo ao novo contexto de moradia e mesmo para
restabelecimento de relagGes dos imigrantes.

Grande destaque sobre essa pesquisa, houve um grande interesse dos estudantes
africanos, na participacdo da elaboracdo da pesquisa através das entrevistas, explicando
como foi trajetorias deles no Brasil, que ndo foi facil na adaptacdo no primeiro momento
dachegada, também dificultou muitas na comunicacao, escrita da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destaque sobre leitura feita na pesquisa de campo no que diz respeito a migracéo
internacional, no contexto da globalizacdo, destacamos os movimentos africanos no
territério Brasileira. Essa sociedade ndo criou o equilibrio entre os pontos apontados pelo
autor, ou seja,promover o crescimento com vistas a melhoria das condi¢fes de vida da
maioria da populacdo, criar politicas publicas, trabalho com remuneracéo justa. Enfim,

pensar o desenvolvimento em uma perspectiva social e inclusiva.

Meu interesse em estudar ou pesquisar sobre migracéo, reflete em primeiro lugar,
a minha propria vivéncia enquanto africano, estudante numa universidade brasileira.
Diante disso, avalio ser importante relatar um pouco da minha histéria. O texto remete
como foi achegada dos africanos arrancados nos seus paises de origem, para ser trazido
no brasil, trabalho nas grandes produgdes de milhos, feijdo, algoddo, cana de agucar,
coleta de café entre outros nas grandes fazendas. Também este trabalho discute sobre o

crescimento da economia agraria depois da chegada dos africanos nas grandes fazendas.

No meu estudo vou refletir sobre um percurso especifico de estudantes migrantes
africanos, desde o seu local de origem, por onde passaram e que estdo desenvolvendo
seus estudos na UFGD\MS. A migracdo em tela, do grupo envolvido na pesquisa, ndo é
estimuladapelas dificuldades de conquistar um titulo de graduacdo e pos-graduado em
seus paises de origem, da Africa, mas sim, procuram melhores condigdes de vida que n&o
Ihes foram dadas em seus paises, no entanto, chegam as universidades motivados por

formacéo e abertura parao mercado de trabalho.

Destaco a minha aprendizagem, no curso superior, principalmente, desenvolvendo
pesquisa de campo, intitulada migracdo de estudantes africanos para Brasil, na
Universidade Federal de Grande Dourados, com a orientacdo da Profa. A Dra. Marisa de
Fatima Lomba de Farias, essa € a melhor escolha feita na minha vida, com término do
mestrado, j& vou comecaro doutorado, depois me inserir no mercado de trabalho, para

ajudar meus familiares, no Brasil, como no meu pais de origem, Guiné-Bissau.
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CAPITULO XV

O DESAFIO DA INCLUSAO DE CRIANCAS ESPECIAIS NA ESCOLA
PUBLICA

Maria Vitoria da Silva Xavier Ferreira®2.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-15

RESUMO: O presente trabalho aborda uma anélise sobre “A educacdo inclusiva” que é
de suma importéncia e deve ser compreendida como a educacéo especial dentro da escola
do ensino regular. Tendo como objetivo: transformar o ambiente escolar e oferecer
oportunidades iguais a todos os educandos. Quando falamos de inclusdo, expomos um
processo de médo dupla, onde os alunos atendidos possam se integrar da melhor maneira,
independentemente de suas dificuldades e limitagBes. Sendo assim, a diversidade dentro
das escolas é benéfica para todos os envolvidos. Os educandos que sao incluidos nesse
processo conseguem ter acesso a educacdo e seus colegas de sala aprendem a conviver
com as diferencas. Pois isso é de grande relevancia para o desenvolvimento de habilidades
como empatia, respeito, cognicao e senso colaborativo.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Escola. Aprendizagem.

THE CHALLENGE OF INCLUDING SPECIAL CHILDREN IN PUBLIC
SCHOOL

ABSTRACT: The present work deals with an analysis of “Inclusive education” which is
of paramount importance and must be understood as special education within the regular
school. Aiming to: transform the school environment and offer equal opportunities to all
students. When we talk about inclusion, we expose a two-way process, where the assisted
students can integrate in the best way, regardless of their difficulties and limitations.
Therefore, diversity within schools is beneficial for all involved. Students who are
included in this process are able to access education and their classmates learn to live with
differences. Because this is of great relevance for the development of skills such as
empathy, respect, cognition and collaborative sense.

KEYWORDS: Inclusion. School. Learning

INTRODUCAO

A escola inclusiva é aquela que disponibiliza espagos para todas as criangas,
incluindo as que demonstram necessidades especiais. Os educandos com deficiéncia tém
direito a Educacdo em escola regular. Pois é através o convivio com todos os alunos, que
a crianca com deficiéncia deixa de ser “descinida” e passa a ser acolhida contribuindo e

32Graduada em pedagogia pelo Faculdade do Complexo Educacional Santo André — FACESA, aluna do curso de
especializagdo da Faculdade Venda Nova do Imigrante — FAVENI. E-mail: mariavitoriadasilvaxavierferre@gmail.com
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muito para a construcdo de uma visdo inclusiva. Sendo assim, conseguimos garantir que
0 processo de inclusdo possa se desenvolver da melhor forma possivel com
responsabilidade da equipe gestora e pedagdgica — formada pelo diretor, coordenador
pedagdgico, orientador e vice-diretor.

A educacdo inclusiva parte dos direitos de todos a Educacao, independentemente
de suas necessidades especiais — inspirada nos principios da Declaracdo de Salamanca
(Unesco, 1994). Também estd presente na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva de Educagdo Inclusiva, de 2008. Sendo assim, os gestores devem ter
conhecimento do que fala a Constituicdo, e principalmente terem consciéncia do Plano
Nacional de Educacéo (PNE), que garanti a obrigatoriedade de pessoas com deficiéncia

e com qualquer necessidade especial de frequentar ambientes educacionais inclusivos.

Por isso as escolas “devem acolher todas as criangas, independentemente das suas

dificuldades sendo elas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas;
criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes
distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou
marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n®9.394/96, no artigo
59, aconselha que os sistemas de ensino tem por dever assegurar aos alunos ferramentas
de ensino tais como: curriculos, métodos, recursos e organizacgéo especificos para atender
as suas necessidades; assegurando aa habilidades especificas aqueles que ndo atingiram
o0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, devido as suas deficiéncias; e
assegurando também a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Além de definir, dentre as normas para a organizacdo da educacdo
basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas series mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cGes de vida e de

trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial e dentro da concepc¢édo de

Educacao inclusiva podemos afirmar que:
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo: 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo:

* Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até
a educacéo superior;

» Atendimento educacional especializado;
* Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

* Formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo
escolar;

* Participagdo da familia e da comunidade;

* Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacao;

* Articulagfo intersetorial na implementagao das politicas publicas.

Diante desse perspectiva se pode afirmar que:

O Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que
“o0 grande avango que a década da educacdo deveria produzir seria a
construgcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que 0s
sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta
de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado.

Ja a Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que:
As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacéo ou excluséo
gue possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercusséo na
educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial,

compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a
eliminacgdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacao.

Com isso, uma escola que se organizar como inclusiva, deve engloba-se a
comunidade como também expor um bom padrdo em prestacdo de servico, criando assim,
nos seus docentes um sério sentido de compreensao, de colaboragéo e cooperagdo com a

instituicdo. Sempre adotando uma pedagogia de com responsabilidade e profissionalismo
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entre seus profissionais nas diversas instancias educativas, criando assim um sistema
interdisciplinar que venha a favorecer a aprendizagem dos alunos envolvidos nesse

processo.

AS DIFICULDADES DA ESCOLA INCLUSIVA

A escola também necessita orientar suas atividades com projetos pedagdgicos
sistematicos para desenvolver resultados a longo prazo, no qual sejam trabalhadas
diferentes formas de ensino, contetdos e avaliagdes do processo de ensino-aprendizagem,
atendendo especificamente aquele aluno que apresenta alguma necessidade educacional
especial, tornando-se assim uma forma diferenciada, que busca valorizacdo do

desenvolvimentos da aprendizagem obtido pelo aluno.

Em uma escola que se define inclusiva, os docentes tém por obrigacdo conhecer
as possibilidades e as limitagdes dos seus alunos com necessidades educacionais

especiais.

E preciso repensar a formag&o de professores especializados, a fim de
que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adoptada uma formacéo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formacdo especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 28).

Os professores podem dialogar com os educandos sobre a chegada de um aluno
com deficiéncia para reforcar a visao inclusiva. Sendo um estudante com deficiéncia, que
talvez precise de ajuda para locomover-se, pode-se orientar os alunos como proceder.
Caso educando possa apresentar comportamento agressivo, € importante que se faga uma
analise para saber a origem do problema junto profissionais da escola, especialistas tais
como psicologo, assistente social e familiares. Se ocorrer um incidente, € de suma
importancia convidar as familias para uma conversa. E por menor que seja o indicativo
de bullying, a equipe gestora e pedagdgica juntamente com os professores podem dialogar
sobre o assunto e desenvolver agdes que envolvam todos os alunos para reforcar a

formacéo de valores.

Segundo Sassaki (2004, p. 2).
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Uma escola comum s6 se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender & diversidade do novo alunado em termos de necessidades
especiais (ndo so as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual,
auditiva ou madaltipla, como também aquelas resultantes de outras
condicdes atipicas), em termos de estilos e habilidades de aprendizagem
dos alunos e em todos 0s outros requisitos do principio da inclusdo,
conforme estabelecido no documento. “A Declaracdo de Salamancae o
Plano de Acéo para Educagdo de Necessidades Especiais”.

Pensando dessa forma, teremos uma comunidade escolar mais humana, que possa
demonstrar preocupagdo com seu proximo e que se informa a respeitar das diferencas
independente de suas etnias, religides, culturas, deficiéncias entre outras necessidades que
sejam capazes a vim provocar qualquer atitude de exclusdo. Para Fonseca (2003, p. 100),

uma das principais vantagens de se desenvolver uma educacéo inclusiva sao as seguintes:

[...] em termos sociais (a sociedade é mais humana se for mais
inclusiva), em termos educativos) a escola inclusiva responde melhor
as exigéncias dos seus clientes e em ternos econémicos, 0S recursos e
equipamentos séo distribuidos de forma mais sustentada e equitativa a
toda a populacdo, podendo garantir, por via de uma engenharia
financeira mais adequada, melhor qualidade e mais abrangéncia social
do sistema educativo.

Sendo assim, ndo sdo os individuos que tem de se adequar ou adaptar-se a
realidade dos meios educacionais, porém, estes necessitam serem preparados e equipados
para receber essas criancas ou adolescentes. Esses educandos que precisam de um
atendimento especializado, que atendam as suas necessidades, para que assim eles possam

viver e estudar com dignidade e reconhecimento como cidad&os.

[...] inclusdo estabelece que as diferengas humanas sdo normais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou
acentuado desigualdades associadas a existéncia de diferencas de
origem pessoal, social, cultural e politica, e é nesse sentido que ela
prega a necessidade de reestruturacdo do sistema educacional para
prover uma educacdo de qualidade a todas as criancas. (MENDES,
2006, p. 64)

Entende-se que inclusdo escolar deve ter inicio na educacdo infantil, onde se
desenvolvem as bases necessdrias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa fase, o ludico, o acesso as diferentes formas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos diversos aspectos: fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas beneficiam as

relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada neste trabalho fornece informacdes relevantes para a pratica
de ensino da educacao inclusiva na escola publica, onde todas as criancas sdo capazes de
aprender: esse processo € individual e o docente deve estar atento para as necessidades
dos alunos. Algumas criancas com deficiéncia desenvolvem a linguagem e pensamento
conceitual exemplo sdo criancas com deficiéncia visual e auditiva. Tem também alunos
com deficiéncia mental que podem enfrentar muitas dificuldades no processo de
alfabetizacdo, porém conseguem se desenvolver oralmente e podem reconhecer sinais

gréficos.

Entdo, a inclusdo escolar acaba com o afastamento dos alunos com dificuldades
de aprendizagem, transtornos e deficiéncias. Por mais que a pratica da incluséo apresente

novos desafios, os beneficios sdo inimeros, para todos.

Sendo assim, os professores precisam encontrar novos métodos de ensino que
tenham melhor alcance no cognitivo dos alunos com variadas habilidades de
aprendizagem, o que abrange todos os alunos, pois aumenta o desenvolvimento no
processo de ensino aprendizagem. E de suma importancia o encorajamento de um dialogo
aberto sobre as diferengas, bem como o respeito por aqueles com diferentes habilidades,

origens culturais e necessidades especiais.

Por isso, os educandos com deficiéncia tém direito a educacao regular na escola,
com aulas regulares ofertadas pelos professores, e atendimento especializado na sala de
AEE que ndo € responsabilidade do professor de sala de aula. Sendo assim, o estado
oferece assisténcia técnica e financeira. Conforme a deficiéncia, o estado ou municipio
deve ofertar um cuidador, que é a pessoa que ajuda e cuida do aluno. Ent&o o cuidador
deve participar das reunides pedagogica e administrativas para melhor acompanhar a
aprendizagem dos educandos.

Portanto, a inclusdo escolar presume que todos os alunos sejam incluidos nas
atividades realizadas em sala de aula. Os docentes precisam conhecer as habilidades e
dificuldades dos alunos com necessidades especiais, para que possam buscar 0 apoio e 0s

recursos necessarios para inclui-lo nas tarefas.
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CAPITULO XVI

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Jacy Bezerra de Oliveira®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-16

RESUMO: O presente artigo aborda a importancia do ladico na Educacao Infantil e tem
como objetivo descrever a incorporacdo do mesmo na pratica docente no Nivel 1V. Para
sua realizacdo foi necessario se fazer uma pesquisa e analise no campo bibliografico e no
pratico. Fez-se uma investigacdo, visando detalhar o trabalho realizado, que teve como
fundamentos, os estudos de Piaget, Almeida, Vigotky, Benjamen, Kishimoto, entre
outros, entre outros, que nos atenta para a inser¢do do ludico na Educacéo Infantil, como
contribuicdo para um ensino significativo e prazeroso, tendo um vista que o ludico e uma
estratégia insubstituivel que pode ser usada como estimulo na aquisi¢cao do conhecimento,
assim como no desenvolvimento das habilidades psicomotoras e no enriquecimento
cultural que o trabalho com a musica, a danca, as brincadeiras, os brinquedos, 0s jogos e
as histdrias infantis proporcionam as criancas. A segunda parte apresenta as etapas de
uma investigagcdo com suas respectivas analises e reflexdo a partir do trabalho com o
lidico numa turma do Nivel IV da Educacdo Infantil do Jardim Escola Padre Ibiapina,
onde se expora resultado desse percurso investigacdo. Dessa forma, cabe aqui que o
verdadeiro sentido da educacdo ludica sera garantido se o professor estiver de fato
preparado para inseri-lo na sua pratica, reconhecendo-o0 como um recurso que beneficia a
crianca na aquisicdo da sua aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ludico. Crianca. Aprendizagem. Historias infantis.
THE IMPORTANCE OF PLAYFULNESS IN CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: This article discusses the importance of playfulness in Early Childhood
Education and aims to describe its incorporation into teaching practice at Level V. For
its realization it was necessary to do a research and analysis in the bibliographic field and
in practice. An investigation was carried out, aiming to detail the work carried out, which
was based on the studies of Piaget, Almeida, Vigotky, Benjamen, Kishimoto, among
others, which alerts us to the insertion of playfulness in Early Childhood Education, as a
contribution for a meaningful and pleasant teaching, bearing in mind that the ludic is an
irreplaceable strategy that can be used as a stimulus in the acquisition of knowledge, as
well as in the development of psychomotor skills and in the cultural enrichment that work
with music, dance, games, toys, games and children's stories provide children. The second
part presents the stages of an investigation with their respective analysis and reflection
from the work with the ludic in a class of Level IV of Early Childhood Education at
Jardim Escola Padre Ibiapina, where the result of this investigation path will be
exposed.Thus, it is here that the true meaning of ludic education will be guaranteed if the

33 Mestrando em Ciéncias da Educacéo - World University Ecumenical - WUE. Especializagdo em psicopedagoga
institucional e clinica, pela faculdade de Macico de Baturité-FMB. Graduacdo em geografia, na Universidade do
Estado do Rio grande do Norte - UERN. Graduacéo em pedagogia Faculdade Integrada do Brasil - FAIBRA. Professora
polivalente do municipio da cidade Assu/RN, Diretora da escola Degrau colégio e curso, cidade de Assu /RN. E-mail:
Jacy261104@gmail.com
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teacher is in fact prepared to insert it into his practice, recognizing it as a resource that
benefits the child in the acquisition of his learning.

KEYWORDS: Playful. Child. Learning. Children's stories.

IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil primeira etapa da educagdo basica, vive um clima de
renovagao, com reconhecimento publico cada vez mais crescente, pelo papel que cumpre
hoje na formagéo cognitiva, social e afetiva da crian¢a. Sua origem aconteceu devido a
necessidade que tem os pais de dar atencdo e educacao aos filhos. E dessa forma evoluiu
mostrando ser um instrumento de grande importancia para o desenvolvimento da crianca.
E hoje se posiciona como prioridade social e educacdo. Definido como primeira etapa da
educacdo béasica pela lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tem como

finalidade promover o desenvolvente integral das criancas até seis anos de idade.

Nessa busca de desenvolver a formacdo integral, a mesma assume
responsabilidade impar, especificamente na organizacéo dos contetidos trabalhados nessa
fase, que deverdo ter na sua esséncia, a compreensao do mundo pela crianga, a partir da
pratica com a linguagem, com a matematica e com natureza e sociedade, que funcionam
como eixos de trabalhos na formacéo integral da crianca, contrapondo-se ao modelo
vigente de épocas passadas, a qual se orientava pelos valores que predominava em cada

época.

A concepgdo de crianca € uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se
apresentando de forma homogénea nem sociedade e época. (RCNEI,
1998, v. 1)

A Educacdo Infantil ja era objeto de preocupac¢do no século XV (1592-16700).
Comenius que reconhecia o periodo pré-escolar com o periodo do desenvolvimento, do
brinquedo, da aprendizagem da crianga nesse periodo. Ao longo de sua historia, a
Educacdo Infantil foi sendo modificada. Em 1827, na Suica, Pestalozzi defendia que a
crianga comeca sua aprendizagem desde o nascimento e que a crianca necessitava de
aprender com material concreto para os sentisse em vez de ouvir bem observou que a
crianca é repleta de potencialidades e que essas devem ser extraidas através de atividades

automotiva das. Experiéncias que tem significagdo para ela.
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De acordo com Ausubel, (1980) “A aprendizagem significativa esta subjacente a
integracdo construtivista do pensamento, dos sentimentos e das acbes que leram a

capacitacdo humana tanto quanto ao compromisso e a responsabilidade”.

Nomes como: Dewey, Piaget e Vygotsky aparecem na histéria da Educacdo
Infantil, desenvolvimento e a conquista de sua autonomia. Vygotsky por sua vez, quando
defende a concepcdo socia interacionista que privilegia a interacdo entre a crianca e 0
meio, nos revela que nessa interagdo as estratégias mentais sao estimuladas a partir do
conceito de Zona de desenvolvimento (ZDP) — onde ele afirma: “em qualquer pessoa,
existem dois niveis de desenvolvimento: um efetivo, indicado pelo o que o sujeito pode
fazer sozinho e um nivel de desenvolvimento potencial, indicado pelo o que ele pode fazer
ajuda”. Nesse sentido a concepc¢do afirma existir um socio interacionista, conhecimento

construido pela crianca a partir da interagdo com o objetivo.

A interacdo social em situacGes diversas é uma das estratégias mais
importantes para a promocao de aprendizagem pelas criangas. Assim
cabe ao professor propiciar situagdes de conversas, brincadeiras ou
aprendizagens orientadas gque garantem a troca ente as criancas, de
forma que possam comunicar-se e expressar-se, demais tirando seus
modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que
propicie a confianca e a autoestima.

Considera-se que ao interagir com outras pessoas, objetos, animais, mdusica,
brinquedos, brincadeiras, a danga e outros elementos proporcionados pelo ambiente, as
criancas terdo mais chances de um aprendizado significativo. No entanto, sabemos que
essa aprendizagem significativa compreende uma nova concepgdo de ensino que se

relaciona coma inteligéncia e sua multiplicidade.

Dessa forma, entende que a escola, no seu trabalho pedagdgico deve se voltar para
um trabalho ladico, compreendendo que o movimento na Educacgédo Infantil desenvolve
funcdo especial, a psicomotora, que deve ser vista sob a dimensdo expressiva e das
habilidades motoras, que na pratica educativa, compreende uma gama de manifestactes
como as brincadeiras, 0s jogos, os brinquedos cantados, a danca, a musica, as atividades

esportivas e recreativas e outras atividades que explorem o movimento.

Para Stellfeld (2009), “eliminar a brincadeira ou desvaloriza-la significa, mudar o
rumo do desenvolvimento na infancia, principalmente no que tange ao desenvolvimento

da dimensdo simbdlica, na qual se destacam a imaginagdo e afetividade”
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Acredita-se sera vivencia ludica entre criancas e educadores um vetor de
mudancas que certamente beneficiara a ambos. Para isso a atuacdo da formacdo infantil

deve ser pautada no dinamismo, na alegria e no entusiasmo.

AS ESTRATEGIAS LUDICAS NO COTIDIANO INFRANTIL

Ao brincar, a crianca desenvolve qualidades de observacdo, com a sociabilidade,
disciplina, capacidade cognitiva além de desenvolver conceitos relativos a valores
intelectuais e morais. A brincadeira é a melhor forma da crianga de se comunicar, sendo
esse, um instrumento que ela tem de comunicar-se ou interagir com outras criancas.
Quando brinca, a crianca aprende sobre 0 mundo que a cerca. Nesse momento, ela revive
situacdes; alegrias, medos, conflitos, transforma-se em adultos, reproduz
comportamentos significativos; inventa o que ela gostava que fosse real. Na brincadeira,
a crianga convive com diferentes sentimentos e gradativamente vai se conhecendo,

aprende a se aceitar e aceitar o outro.
Definida por Brougere, (1998, p 3) brincadeira é:

O que caracteriza, a brincadeira, em geral, e em especial o da crianca, €
ser também um espaco, uma possibilidade de a¢do que a crianga domine
ou, pelo menos exerca em funcdo de sua prépria iniciativa. A
brincadeira é uma atividade de segundo grau, deferente das atividades
reais da vida cotidiana, com outros significados.

Observa-se gque os brinquedos, jogos ou as brincadeiras, jogos ou brincadeiras séo
suportes que auxiliam as criancas a crescerem de uma forma saudavel, seja no aspecto
fisico, quando desenvolve a expressividade, a coordenacdo e o equilibrio; o social,
interagindo, construindo saberes, a partir da comunicacdo. No intelectual, quando contam
experiéncias concretas, as assimila e as desenvolvem sob a forma de conceitos,
procedimentos e a aquisicao de atividades no que diz respeito a regras e valores, a que
essas se caracterizam por liberar emogdes, estimular a imaginagdo, enfim serem

facilitadores no processo e da a conduta afetiva.

Assim, como as constru¢cdes motoras, intelectuais e afetivas sdo geradas na
infancia pelo brincar, é importante ressaltar que o brincar se desenvolve em uma cultura
especifica. Nao é uma atividade que nasce com a crianca, ela aprende a brincar, de acordo
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com a cultura vivida no seu meio social e esse pode ser enriquecido com a insercéo de
outras culturas que atraves das interacGes vao sendo aprendidas e incorporadas pelo

sujeito.

E necessario enfatiza a recreagio escolar, como importante recurso ludico, uma
Vez (que a mesma proporciona a crianga, interacdo com outros, assim como o
desenvolvimento fisico e mental. A recreacdo se constitui como uma das mais ricas
atitudes ludicas que nela esté presente os jogos, brincadeiras, movimento, a arte através

da expressividade da crianga, com a musica e a dancga através dos brinquedos contados.

Ainda € importante ressaltar o valor das atividades recreativas no

desenvolvimento da psicomotricidade, que em definicdo feita por Sanchez, (2003, p. 15):

[...] A psicomotricidade se centra em conhecer a crianga a partir de sua
atividade motora e desenvolve uma pratica pedagdgica direcionada a
descobrir a infraestrutura simbdlica que tem em toda a agéo espontanea.

A psicomotricidade por ser uma ciéncia que cuida da crianca em relacdo a
educacdo dos movimentos, p6e em harmonia as funcdes intelectuais e a mobilidade.
Muitos problemas relacionados a agilidade, percepcéo, concentracao, destreza, atitudes e
posturas comportamentamentais na fase adulta tem a ver com uma motricidade nédo bem
desenvolvida na infancia e assim define a relagéo desse adulto com o seu corpo e 0 mundo
esterno. Portanto a necessidade de desenvolve com eficécia, o trabalho com a motricidade
na educacéo das criangas, podendo ser um recurso ludico de grande importancia porque
ao mesmo tem sO que essas atividades proporcionam prazer, condicionam o0
desenvolvimento maturativo da crianca, que segundo, Olalla (1995) “sdo atendidas
aspectos primar diais que vai desde a expressividade motora e do movimento até o acesso

a capacidade de descontracdo”.

A incorporacdo do ludico, através do audiovisual como a fotografia, o cinema, a
televiso e o computador sdo suportes Iudicos de grande relevancia no universo infantil. A
televisao, por exemplo, € um meio que esta contido audio e a imagem visual, podendo ser
considerado uma forma ludica de grande abrangéncia que consegue repassar como
nenhum outro consegue unir estratégias ludicas diferenciadas, que abrem diferentes

possibilidades e oportunidades dentro do ambito escolar.
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Ganhar ou perder, cantar ou dangar, misturar o mundo real com o faz de conta,
desenhar, pintar, representar e brincar, sdo elementos que devem compor 0 universo
infantil e é na escola que se devem abrir leques de possibilidades para que 0 mesmo seja
de fato ladico e também significativo. Como afirma Andrade, (2010, p. 9), “a escola
precisa do brincar. E isso ndo porque tem crianca. A relevancia da ludicidade nela se

justica, porque € um ambiente onde existem seres humanos”.

Dessa forma, uma pratica educativa conduzida nesses moldes pode favorecer um
conjunto de competéncias e habilidades, que as criancas devem desenvolver nessa fase
de escolaridade, como a individualidade, a capacidade de interacdo, o saber expressar

emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades.

Essa préatica deve ser conduzida num contexto e ndo se limitar ao simples “fazer”,
mas um “fazer” entre as criangas saibam o que é e como aprendem determinado contetdo

ou outra aprendizagem que se objetiva.
Quanto a essa questdo, Barbosa, (2008, p. 77) relacéo:

As atividades devem possuir um caréater ludico, que permitam a crianca
perceber o prazer em aprender. A ludicidade ndo se refere apenas aos
jogos e brincadeiras, mas também a uma pesquisa, a uma excursao, a
observacédo de fatos, desde que essas atividades tenham para a crianca,
significado e poder de envolvimento em fun¢do do assunto estudado.

Ainda nessa obra a autora nos apresenta possibilidades de atividades a partir de

eixos organizadores; no que traje a pratica pedagdgica na Educacéo Infantil.

Movimento: banho e massagem, mimicos e gestos, brincadeiras, dancas pulos
num pé sO; brincadeira com matérias para percepcao de texturas; brincadeiras agitadas;
jogos com o corpo e a imaginacdo; brincadeiras que envolvam pular, saltar, deitar,
agachar, ficar em pé em diferentes inclinacdes e posicdes; arrastar-se com a barriga para
baixo e para cima, engatinhar, rolar, subir, descer, escorregar, pendurar-se, andar
agachado, sentado de joelhos- movimentos integrados a masicas e histérias; jogos com

movimento de preensdo e pinga, encaixar, langar, jogar.

Musica: brincadeiras com materiais sonoros; composi¢do de pequenas masicas;

interpretacdo de musicas; brincadeiras e jogos cantados e ritmicos; brincadeiras com
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imitacdo de animais, ruidos de objetos, jogos exploratorios com objetos de percussao;

historias contadas; musicas diversas.

Artes Visuais: Preparo de tintas; confeccdo de esculturas; colagens; montagens;
desenhos, livros com matérias diversos, pinturas; modelagens; técnicas; apreciacdo de

artes.

Linguagem Oral e escrita: manuseio de materiais impressos como livros, revistas,
historias em quadrinhos; conversas nas rotinas; brincadeiras e relatos; historias contadas,
com trava-linguas, com advinhas, com poemas e quadrinhas, com cang¢des; jogos com
nomes, com letras e palavras; cruzadinhas, jogo da forca e caca-palavras; confeccles de
livros, revistas, jornais; elaborar bilhetes e convites; brincar com imagens de folhetos,
rotulos, embalagens; historias a partir de gravuras; escrever 0 nome para identificar

objetos na sala; elaborar lista de compras, de tarefas para preparar festas.

Natureza e Sociedade: organizacao dos grupos; observacao de lugares e paisagens,
de objetos, de seres vivos, de fenbmenos da natureza a partir de histdrias, brincadeiras,
jogos, masicas e dancas folcloricas e regionais; cultivo de plantas; cuidados com animais;
cuidados com o ambiente e seu corpo; excursdes; preparo de receitas; dramatizacgoes;
desenhos; colagens; pinturas, brincadeiras; pdster piasse; maquinas, instrumentos

musicais, confec¢do de objetos; pesquisas; filmes.

Matematica: brincadeiras com areia, blocos, caixas, com circuitos, mesas, arcos,
pneus; jogos diversos; confeccdo de brinquedos, de livros, de albuns, de calendarios, de

objetos, de mapas, de maquetes.

Diante desse contexto, pode-se perceber que a estratégia lidica a se trabalhar na
Educacao Infantil € diversificada e ndo se resume apenas a brincadeiras. Dessa forma o
educador infantil deve gerir condi¢gbes para que aconteca no espaco de aprendizagem
infantil um trabalho de qualidade e de responsabilidade para o desenvolvimento das
criangas e certamente para a construcdo de cidaddos com capacidade de transformagao

social.

A CONVIVENCIA LUDICA COM A CRIANCA DE CINCO ANOS.
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A necessidade de se ter professores capacitados para o trabalho com o ladico em
sala de aula é uma constante preocupacdo da pedagogia atual, uma vez que ndo se
consegue um professor de Educagdo Infantil, com auséncia de sensibilidade e manejo
para as atividades ludicas ou recreativas. Porque se sabe que o trabalho ludico no espaco
educativo, desde que seja mediado pelo professor, aflora nas criangas seu lado mais
sensivel, que o professor pode captar e diagnosticar as reais necessidades de cada aluno

no que se refere a capacidade de se relacionar a prender com o lddico.

Os educadores precisam ser dindmicos, observadores, terem iniciativa,
criatividade e terem sensibilidade para saber que essa ou aquela estratégia ltdica ndo esta

coerente com as reais necessidades das criangas.

Sendo a ludicidade hoje, um assunto debatido no meio educativo, por a mesma
gerar aprendizagem com significativo, € possivel repensar a pratica que se executa na sala
de aula, analisar a relacdo do ludico como facilitador da aprendizagem, contato que seja
planejado, observando-se a relacdo deste com as areas que devem ser trabalhadas. O
ludico ndo pode ser trabalhado como mero passatempo, deve estar atrelado a uma
finalidade e que essa conduza as criancas a um aprendizado que seja de relevancia para
seu desenvolvimento. Assim sendo, o educador deve direcionar a atividade para o carater
pedagdgico, promovendo a interacdo social e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas. Os jogos e os brinquedos sempre povoaram o universo infantil, mas hoje a
concepcdo de ludico é diferente. Hoje a discussdo em torno da insercdo de atividades
Iudicas na Educacdo Infantil é uma constante entre estudiosos e pesquisadores e a
formacdo do educador ainda € um meio para que as criangas Educacdo Infantil usufruam
desse direito. O ludico por sua vez é uma tarefa completa e depende do educador para ser
eficaz. Depende de sua fundamentacdo tedrica e da sua conscientizacdo quanto a
diversidade que compde esse universo. Nada serd conseguido, objetivos ndo serdo
alcancados se o educador ndo se predispde a socializar o conhecimento ludico e leva-lo

adiante.

Almeida (2000, p. 63) afirma que:
Encontram-se nos dias de hoje, lugares que ainda ndo colocaram no seu

cotidiano, atividades ludicas para enriquecer as ferramentas para o
processo de ensino e aprendizagem. A educagdo ludica sempre esteve
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presente em todas as épocas, € ainda desvalorizada em algumas
instituicBes defasando o processo de construcdo de conhecimento. E no
jogo que a crianca comeca a desenvolver fatores intelectuais.

Muitas instituicdes ainda ndo valorizam o trabalho com o lddico, afirmam ser
perda de tempo. Mas, pode-se perceber que uma escola ou outra instituicdo que ndo cultue
a cultura ladica no espaco, pode torna-se para a crianga, principalmente até os cinco anos,
uma escola chata, enfadonha. Quando muitas vezes acontece a evaséo, a crianga chora

para ndo comparecer a escola.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional (1998) para a Educacéo Infantil,
o desenvolvimento da crianca acontece através do ludico, € necessario que a crianca
brinque, tenha prazer para crescer, precisa do jogo como forma de equilibrio entre elae o
mundo, portanto, a atividade escolar devera ser uma forma de fazer e de trabalho, fazendo

com que a crianga tenha desenvolvimento completo.

A respeito dessas atividades prazerosas que deve permear o “fazer” na Educacao
Infantil Carvalho (2005, p. 39), afirma que: “As atividades ludicas auxiliam as criancas
de cinco anos, através dos jogos, a crianga aprende a construir uma serie de informacdes

e ter novos conhecimentos, principalmente na aprendizagem”.

Dessa forma, o educador que convive com criangas de cinco anos deve entender
que as atividades ludicas, como as brincadeiras e o faz de conta deve constituir o seu
cotidiano. Na teoria de Piaget (1971), o desenvolvimento, da crianca acontece atraves da
ludicidade. Uma crianca nessa fase precisa brincar para crescer fisicamente, social e

culturalmente.

Dessa forma a convivéncia ludica com a crianca nessa fase deve ter como norte, a
historicidade de seu desenvolvimento deve conhecer profundamente para que esse
trabalho ludico, apesar de ser lidico, ndo seja desinteressante, sem atrativo, sem
significado. Para isso, um planejamento adequado e preciso se faz necessério,
compreendendo-se que o ludico, ndo seja desinteressante, sem atrativo, sem significado.
Para isso, um planejamento adequado e preciso se faz necessario, compreendendo-se que
o ltdico na escola e na sala de aula é um direito da crianca, assim como uma educacao de

qualidade.
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Assim ressalta-se a importancia dessa convivéncia da crianca com ludico no
espaco da escola, por saber que o mesmo proporciona a humanizagéo e a solidariedade,
contribuindo para o crescimento global da crianga.

Considerando que a atividade ldica é prioridade cotidiana nas salas de educagao
infantil, fez-se um projeto de intervencéo intitulado: Caixa Magica viajando no mundo da
leitura, cuja finalidade foi analisar a importancia do trabalho com o ludico no incentivo a

leitura.

O PROJEITO DE INTERVENCAO
Projeto- Leitura Caixa Magica Viajando no Mundo da Leitura.

Justificativa: O Projeto Caixa Mégica Viajando no Mundo da Leitura, surgiu em
que se decifra a realidade, decodifica expressdes através da leitura de mundo,

desenvolvendo o conhecimento e gosto pelo saber.

Objeto Geral: Desenvolver o gosto pela leitura desde o inicio da escolaridade,

reconhecendo o sentido moral e imaginario.

Objetivo Especifica: Ler e escrever as vogais e as jungoes. lIdentificar e reconhecer
e encontros as vogais. Desenvolver na crianga o conceito de eu em relagdo ao seu nome

Desenvolver coordenacgéo viso-motor. Treinar a escrita.

Metodologia: Iniciar com uma roda uma roda de conversa, serd utilizado a que
contempla a abordagem sécio interacionista, permitindo que a crianca tenha oportunidade
de construir sua aprendizagem com as intervengdes pertinentes. Portanto, sera aplicada
uma metodologia que favoreca o desenvolvimento da crianca nas diversas fases da
alfabetizacdo, respeitando suas caracteristicas individuais e necessidades métodos de
alfabetizacdo oferecem. Atraveés do resultado do diagnostico das turmas foi definido um
plano de trabalho com metas a serem desenvolvidas no dia-a-dia na sala de aula. O
trabalho com a “Caixa Surpresa”, na “Hora de Novidades”, é um riquissimo recurso para
desenvolvimento da linguagem oral. A atividade dessa area tem como objetivo levar a
crianca a interpretar o que ouve, respondendo de maneira légica ao que lhe é perguntado

e desenvolvimento da linguagem oral. A atividade dessa area tem como objetivo levar a
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crianca a interpretar o que ouve, respondendo de maneira légica ao que lhe é perguntado
e desenvolver o pensamento l6gico e sua expressao. Alem disso, a linguagem oral permite
a crianca ampliar seu vocabulério e seus conhecimentos sobre o diverso assunto
saboreados, bem como estimular sua participagdo verbal no grupo e desenvolver a

capacidade critica, contribuindo para o bom éxito da aprendizagem.

Estratégia: Através de jogos, brincadeiras e atividades ludicas envolvendo
operacBes concretas. Atraves de materiais pedagdgicos, sucatas, brincadeiras, jogos e
atividades viso manuais concretas (pinturas, desenhos, etc.).

Observacdo: Devemos desenvolver na crianca a capacidade de pensar logicamente
trabalhar problemas relacionados ao seu cotidiano para melhor entendimento do meio em
que vive. A Matematica pode ser considerada uma linguagem simbdlica que expressa
relacBes espaciais e de qualidade. Sua funcdo é, pois, desenvolver 0 “pensamento”. A
medida que brinca com formas, com quebra-cabeca e com caixas que cabem dentro de
caixas, a crianca adquire uma no¢do do conceito pré-simbolico de tamanho, nimero e

forma.
Cronograma: uma semana.

Matérias: Aparelho de som, folhas xerocadas, caixas, livros, lapis de cor, tinta,

cola, macas, cartolinas e EVA.

Atividades: Contar historia que esta dentro da caixa maégica, recontar, fazer
interpretacdo oral, dramatizarem pintar, ilustrar, cantar, montar deboches, fantoches e
maéscara, bingos, teatro com dialogo, dado com vogais, boliche com jungbes, musicas,

fabulas e atividades ludicas.

Avaliacdo: Sera continua através da observacéo diaria da crianca, no desempenho
de suas atividades, no desenvolvimento da atencéo, interesse assimilacéo e aprendizagem.
O instrumento de avaliagdo serd uma ficha de avaliacdo, que entregaremos aos pais
durante as Reunides Verificacdo: se o aluno domina a grafia corretamente e atinge 0s

objetivos propostos; se o aluno identifica, transcreve, cdpia e 1€ as familias silabicas.

A PESQUISA
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Fez-se uma pesquisa contendo quatro questfes norteadoras, com finalidade de
captar informac6es de professores da escola privada, jardim Escola Padre Ibiapina, a
respeito do trabalho com o ludico na Educacéo Infantil, em virtude da importancia de se
conviver com a ludicidade em salas de ensino infantil, sabendo-se que um ensino a partido

do ludico, tornar-se mais avante e prazeroso.

A coleta dos dados, através de entrevista escrita, foi utilizada para confirmacédo da
necessidade de se trabalhar com o ludico nas praticas pedagdgicas da Educacéo Infantil,
da qual, algumas respostas, a saber;

Professor A: - “Em minha opinido as atividades e brincadeiras tendem a dar
oportunidade de desenvolvimento”. Brincando, a crianca experimenta descobri, inventa,
aprende e confere habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianga a
autonomia. Proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da

concentragéo e atencao.

Professor B: - “Desenvolve o potencial existente na crianca, enquanto aluno (a)

resgatando de si, a alegria, o desenvolvimento psiquico e mota”.

Professor C: - “Através do ludico, a crianca tem a oportunidade de experimentar,
de vivenciar a¢des, como as brincadeiras, fazer descobertas, inventar e ter habilidades”.

Além de proporcionar a oportunidade de aprender brincando.

Professor D: - “Quando trabalhamos o ladico em sala de aula, observamos que as
criangas ficam mais participativas nas aulas, ficam mais criativas e se socializam mas
com seus amigos e o préprio professor. Percebemos também que quando impomos as
regras nas atividades ladicas, elas aprendem as regras sabendo que ha punicdes se nédo
obedecerem, com isso vdo aprendendo desde crianca que devem respeitar as regras para

nédo terem problemas na sala de aula ou na propria sociedade em que vivem.

RESULTADOS

Observou-se diante da intervencao feita com o projeto intitulado “Caixa magica,
viajando no mundo da leitura” que a participacdo das criancas nas atividades

desenvolvidas durante a semana da execucdo foi proveitosa, quando se pode constatar o
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entusiasmo e a alegria para participar da “Hora das novidades” sendo a mesma um
riquissimo recurso ladico no desenvolvimento da linguagem oral, da expressividade e
estimular as interagdes entre as criancas e os professores. Através das atividades propostas
na ‘“caixa magica” em que todos os dias durante a semana era realizada uma atividade
Iudica a partir da mesma. E assim todos os dias, as criancas ficavam ansiosas para saber
que atividade ia ser retirada da caixa, mostrando dessa forma que o cotidiano infantil nas

escolas deve ser permeado pela pratica ludica.

Nesse sentido pode constatar-se com a entrevista escrita realizada com o0s
professores da Educacdo Infantil, Nivel IV, que a mesma concebe a prética lidica no
ensino pré-escola de fundamental importancia, sendo que esses professores solicitam
meios materiais para que consigam executar essa pratica que hoje, frente a esse universo

Iudico presente na sociedade que a escola precisa estar preparada.

CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade principal deste estudo foi a de apresentar a importancia do ludico na
Educacdo Infantil, especialmente para a faixa etéaria de cinco anos.

Consideramos que o trabalho com a ludicidade é necessario no desenvolvimento
infantil e que os jogos, as brincadeiras, os brinquedos cantados, a musica, a danca e as
histdrias infantis devem constituir o universo infantil, porque de envolvem na crianca, 0s

aspectos psicomotores, 0s culturais, os culturais e os sociais.

Estudos de teorias como Ausubel, Barbosa Andrade, Vigostsk, veem as atividades
Iudicas, como forma de desenvolver na integra as interacBGes sociais, que permite a

COITIpI'GEI’lSé.O do mundo no seu entorno.

Desse modo, o ludico é um grande e importante meio para um crescimento do ser
humano, sob a ética bioldgica, cultural e social.

Em relagdo a bioldgica, quando proporciona o crescimento fisico e intelectual. A
cultura e social quando nas inter-relacdes acontece a troca de saberes diversos e da forma
como se concebe o mundo a de forma como as pessoas, pois se entende que toda

construcdo pessoal emerge de uma interagcdo compartilhada com pares ou grupos.
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A crianca é, portanto, um ser em desenvolvimento e que precisamos considerar a
escola e a pratica do formador infantil como suportes essenciais para seu crescimento

global.
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CAPITULO XVII

NEUROCIENCIA APLICADA A PRATICA EDUCATIVA COM ENFASE NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Alyny Rayany da Silva Moura®*.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-17

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo discutir a contribuicdo da
neurociéncia na pratica educativa, apontando a importancia dos conhecimentos do
cérebro e de como ocorre a aprendizagem, para a obtencdo de resultados proficuos no
processo de alfabetizacdo da crianca. Para isso, realizamos uma pesquisa de revisao
bibliografica, onde buscamos respaldo em alguns teéricos e estudiosos do tema, como
Vygotsky, Emilia Ferreiro e outros, debatendo assim, as multiplas formas de utilizar os
conhecimentos da neurociéncia para contribuir no desenvolvimento de aprendizagem
significativa na alfabetizacdo, e no desenvolvimento humano em geral. Como resultado,
0 texto aponta a importdncia dos conhecimentos cientificos do cérebro, no
desenvolvimento psicossocial da crianca, em especial no periodo de alfabetizacéo, e
também a necessidade da implantacdo ou ampliacdo da oferta de disciplinas voltadas a
neurociéncia nos cursos de formacdo de professores, com vistas a propiciar mais
pesquisas € uma interlocucdo entre a neurociéncia, a aprendizagem, educacdo e
desenvolvimento infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia. Educacdo. Alfabetizacdo. Ensino e aprendizagem.

NEUROSCIENCE APPLIED TO EDUCATIONAL PRACTICE WITH
EMPHASIS ON THE LITERACY PROCESS

ABSTRACT: This paper aims to discuss the contribution of neuroscience in educational
practice, pointing out the importance of knowledge about the brain and how learning
occurs, in order to obtain fruitful results in the child's literacy process. For this, we carried
out a bibliographic review research, where we sought support in some theorists and
scholars of the subject, such as Vygotsky, Emilia Ferreiro and others, thus debating the
multiple ways of using neuroscience knowledge to contribute to the development of
meaningful learning in literacy, and human development in general. As a result, the text
points out the importance of scientific knowledge of the brain, in the child's psychosocial
development, especially in the literacy period, and also the need to implement or expand
the offer of disciplines focused on neuroscience in teacher training courses, with with a
view to providing further research and dialogue between neuroscience, learning,
education and child development.

KEYWORDS: Neuroscience. Education. Literacy. Teaching the learning
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INTRODUCAO

Nos ultimos tempos vem ocorrendo avangos significativos no campo da
neurociéncia, e 0 que antes seria um beneficio especifico da medicina, hoje em dia
também é animador para a educacao, pois a juncao dessas areas geram as condi¢des mais
propicias para a aprendizagem das criangas, ainda mais no periodo da alfabetizacéo,
guando a mente da crianca conta com varios estimulos da escola e do meio em que vive
para que possa utilizar a linguagem escrita como meio de incluséo e participagéo ativa no

meio social, através da alfabetizacéo e letramento.

A aprendizagem acontece por meio dos estimulos a mente e as respostas do
cérebro através dos neurdnios. Neste sentido, o conhecimento do cérebro e sua relacdo
com a maneira que cada crianca aprende, oportuniza os profissionais da educacao a criar
metodologias e estratégias de ensino adequadas as necessidades dos alunos. Assim, o
material pedagdgico, bem como toda a pratica educativa pode contar com apoio da
neurociéncia para identificar e intervir com a aprendizagem das criancas, tendo este

trabalho énfase no processo de alfabetizacéo.

Pensando nos infinitos beneficios do casamento destas duas ciéncias, pretende-se
com este trabalho investigar: qual a relevancia da Neuroeducagdo no processo de
alfabetizacdo? E ainda como o professor das séries iniciais e da educacdo infantil sdo
preparados para utilizar estas ferramentas em sua préatica docente visto que embora seja
um campo de estudo amplo e promissor, ainda pode ser considerado novo em relacdo a

outras

A alfabetizacdo, aqui vista como meio de expressao social, tem grande relevancia
no desenvolvimento e insercdo da crianga na sociedade, deve contar com amplo
desenvolvimento de mais estudos e pesquisa, envolvendo a neurociéncia, a
psicopedagogia, a familia e a sociedade ndo como concorrentes da educagdo escolar, mas
sim como ferramenta de apoio para a obtengéo de resultados proficuos.

Neste sentido, buscamos com este trabalho, fomentar a discussdo sobre a
Neurociéncia como ferramenta primordial no processo de alfabetizacdo. Investigar como
se relaciona a préatica docente fazendo o uso dos conhecimentos da neurociéncia, ao

mesmo tempo em que enfatiza-se a importancia da alfabetizacdo como meio de introduzir
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a crianca no mundo letrado, ultrapassando a ideia de que ler e escrever € apenas um ato
mecéanico de memorizacdo e decodificacdo, pois é mais que isso, como dito acima, é um

produto social e de grande relevancia no desenvolvimento do ser humano.

A educacéo por si s6 tem uma enorme importancia para a sociedade, e estudos
sobre esta tematica foram, sdo e sempre serdo necessarios. Logo, pretendemos com este
trabalho contribuir com as pesquisas sobre a neuroeducacéo, e fomentar novas pesquisas
que venham a abordar esta tematica com vistas a sua relevancia na pratica docente e

também do desenvolvimento infantil.

Para realizar este trabalho utilizamos metodologia bibliografica e exploratoria,
fazendo levantamento de dados tedricos que abordam a tematica discutida, realizando a
leitura e buscando referéncias para o embasamento deste trabalho, a0 mesmo tempo em

que reforcamos a compreenséo dos resultados desta pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

Nos ultimos tempos a pesquisa em neurociéncia aplicada a educagdo vem sendo
amplamente explanada no sentido de melhorar o processo de aprendizado escolar bem
como a qualidade de vida das criancas, uma vez que o ato de aprender esta diretamente
ligado ao desenvolvimento do cérebro e aos estimulos que recebe do ambiente ao qual
estd inserida. Obviamente a neuropsicopedagogia por si s ndo serd capaz de elucidar
todos os problemas da alfabetizacdo, no entanto dara aos professores e profissionais da
educacdo uma forte ferramenta para atuar frente aos problemas e dificuldades que possam
acometer as criancas na fase escolar, em especial na fase de alfabetizacdo, ou seja, desde
a educacdo infantil aos anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo a neurociéncia
vem alcancando resultados cada vez mais animadores em seus estudos sobre como ocorre
0 aprendizado no cérebro das criancas, buscando a partir das dificuldades tracar
estratégias eficazes na préatica educacional que facilitem a aprendizagem e favore¢cam o

desenvolvimento das capacidades de cada educando.
O cérebro, como sabemos, € a parte mais importante do nosso sistema
nervoso, pois é através dele que tomamos consciéncia das informacgoes,

comparando-as com nossas Vivéncias e expectativas. E dele também
gue emanam as respostas voluntarias ou involuntérias, que fazem com
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gue o corpo, eventualmente, atue sobre o ambiente (COSENZA,
RAMON M. 2011)

No campo educacional, onde se preconiza a aprendizagem, € de grande relevancia
que os profissionais da educacdo facam uso dos conhecimentos da neurociéncia entre
muitas outras possibilidades, para analisar as etapas de desenvolvimento das criancas, e

criar estratégias de ensino adequadas a cada individuo.

Para que isso ocorra, faz-se necessario que o curso de pedagogia adicione mais
disciplinas em sua grade curricular que venham a capacitar os futuros professores e
profissionais da educag@o em relacdo a neurociéncia, ndo como um objeto de competicdo
em relacdo a aprendizagem, mas como ferramenta facilitadora da educacdo e em toda a
vida cotidiana da crianca, pois de acordo com CRISTINA, Fabiola 2016: “Somos todos
uma combinacdo das caracteristicas genéticas que herdamos de nossos pais e da
influéncia ambiental a que somos expostos desde 0 momento da concepgdo até o final de
nossas vidas”. Logo, a crianca além das caracteristicas genéticas, conta também com a

interacdo social e estimulos do meio em que vive.

Ao falar do desenvolvimento infantil e a influéncia do meio em que esté inserida
no processo de aprendizagem, aludisse a Vygotsky, que em seus estudos aponta que a
crianca se desenvolve por intermédio da interacdo e experiéncias com o meio, tendo a
cultura um papel crucial neste processo, bem como o professor, que tem a importante
missao de mediar as aulas e planejar intervencdes de acordo com as necessidades do

educando.

Além da interacdo social nesta teoria, hd também uma interagdo com os
produtos da cultura. E desnecessario dizer que ndo se pode separar ou
distinguir claramente esses dois tipos de interacdo, que se manifestam,
muitas vezes, sob a forma de intera¢do sociocultural (VYGOTSKY,
2010)

A teoria de Vygotsky defende que aprendizado sem interacdo nao é aprendizado,
pois o adulto e a escola, na figura do professor, deverdo mediar o ensino/aprendizagem
da crianga de modo que esta venha a organizar seus pensamentos e a¢cdes ao mesmo tempo
em que forma sua autonomia e identidade. Reafirmando esta ideia, Vygotsky escreveu,
no ano de 1932:

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianca se envolve
em suas atividades. Absolutamente, tudo no comportamento da crianga
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esta fundido, enraizado no social. [...] Assim, as relac6es da crian¢a com
a realidade sdo, desde o inicio, relagdes sociais. Neste sentido, poder-
se-ia dizer que o beb& é& um ser social no mais elevado grau.
(VYGOTSKY, 1982-1984, p. 281)

Como visto acima, a relevancia da interacdo social e da escola, especialmente na
figura do professor sdo essenciais na aprendizagem da linguagem e da lingua, uma vez
que a crianga precisara conviver e se expressar em meio a sociedade no processo da
construcdo de sua autonomia, identidade pessoal e a capacidade de aprender a conviver.
Logo, a educacdo infantil, por ser o primeiro momento de convivéncia rotineira com
pessoas diferentes da familia, torna se crucial para evoluir a linguagem e por conseguinte
adentrar na alfabetizacdo e no mundo da linguagem escrita, de modo mais natural, pois
obviamente a crianca sentird necessidade de reconhecer e posteriormente reproduzir
simbolos para se comunicar linguisticamente na forma escrita. A partir dessa ideia,

podemos discutir a relagdo entre alfabetizacdo e neurociéncia.

Para ocorrer o processo de alfabetizacdo € necessario que areas cerebrais
especificas sejam estimuladas e ativadas, necessitando entdo de uma correlacdo entre a
neurociéncia e as a¢des do professor/mediador que ird explorar seus conhecimentos para
tracar as melhores metodologias para que o processo de alfabetizacdo seja realizado da

melhor maneira possivel.

Neste sentido, o professor deve trabalhar com consciéncia de quais areas cerebrais
devem ser ativadas ou estimuladas no ato de alfabetizar, ao invés de recorrer as antigas
técnicas bastante utilizadas nas escolas com base na “decoreba” onde o aluno decora as

letras de maneira mecanica, sem que areas cognitivas importantes sejam exploradas.

Assim, cabe aqui evidenciar a necessidade de aperfeicoamento na formacdo de
professores, pois estes profissionais ttm uma demanda extensa de responsabilidades e
muitas vezes encontram dificuldades na pratica docente, pela insuficiéncia de disciplinas
no curriculo dos cursos de pedagogia, que realmente preparem para atuacao no dia a dia

com as criangas.

A alfabetizacdo é um processo mental complexo que envolve vérias areas do
cérebro. Segundo Magda Soares, uma das mais importantes estudiosas da tematica da

alfabetizacdo no Brasil, a alfabetizacdo se faz pelo dominio de uma técnica: grafar e
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reconhecer letras, usar o papel, entender a direcionalidade da escrita, pegar no lapis,
codificar, estabelecer relaces entre sons e letras, de fonemas e grafemas; a crianca

perceber unidades menores que compdem o sistema de escrita (palavras, silabas, letras).

De acordo com Emilia Ferreiro, a escrita ndo € um produto escolar, mas sim um
objeto cultural, resultado do esfor¢co coletivo da humanidade. Dessa forma, a
alfabetizacdo ndo deve contar apenas com o0s estimulos do professor, nem tampouco
ocorrera mentalmente sem o fator cultural, ou escolar. E um processo homogéneo onde
varios fatores se relacionam para que a crianca aprenda a ler, escrever e compreender a

linguagem escrita como meio de inser¢do no mundo letrado.

Neste contexto, a neurociéncia contempla esse pensamento de Emilia Ferreiro,
que contribuiu amplamente para com a alfabetizacdo contemporénea, ao discutir 0s
resultados improficuos da alfabetizagdo da escola, que prioritariamente enfatizava o
ensino e a memorizacdo das letras e sons, ao invés de entender o processo de
aprendizagem e tracar estratégias de ensino que realmente propiciam aprendizado

significativo aos alunos na fase da alfabetizacdo e letramento.

Tradicionalmente, conforme uma perspectiva pedagdgica, o problema
da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como uma
questdo de métodos. A preocupagdo dos educadores tem se voltado para
a busca do “melhor” ou “mais eficaz” deles, levantando-se, assim, uma
polémica em torno dos tipos fundamentais: métodos sintéticos, que
partem de elementos menores que a palavra, e métodos analiticos, que
partem da palavra ou de unidades maiores (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1999, p.21).

Em seus estudos, a autora faz importantes questionamentos sobre a tematica. Um
exemplo disso, é a obra: “A psicogénese da lingua escrita”, que junto com Teberosky,
questionam esta pratica de compreender 0 ensino como centro das prioridades, ao invés
de entender como de fato a crianca aprende. A relacdo ensino/aprendizagem ndo ocorre
apenas pela transferéncia de saber do professor ao aluno, mas sim pela troca de
informacdes entre aluno e professor, sem ignorar o conhecimento prévio e singular de

cada individuo.

Piaget (1969) descreve o desenvolvimento infantil, de 0 a 3 anos como a transicado
da fase sensOrio-motora para a pré-operacional, sendo de enorme importancia a

exploracdo do ambiente e dos objetos presentes nele, visto que através dos seus sentidos
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e dos movimentos ela ira descobrir simbolos, palavras e nimeros para representar o
mundo, relacionando-se por sua perspectiva individual, fruto da percep¢do imediata.
Assim, o desenvolvimento funcional e neurolégico de cada crianca deve ser observado e
respeitado, até mesmo pelo fato de cada ser humano ter suas singularidades. Logo, ndo se
pode deixar de observar os marcos esperados para cada fase de desenvolvimento infantil,

dando a crianga mais chances de receber os cuidados e intervengfes necessarios.

Neste sentido, cabe aqui ressaltar a importancia do profissional da educacéo, que
infelizmente contrasta com insuficiéncia de disciplinas que abordem as neurociéncias, na
formacao de professores, propiciando melhores resultados tanto na alfabetizacdo quanto
no desenvolvimento da aprendizagem em geral, pois o professor ideal € aquele que
conhece além de seus alunos as ferramentas que podem ser utilizadas para propiciar a

aprendizagem e o desenvolvimento pretendido.

CONCLUSAO

Em vista dos aspectos observados concluimos que a neurociéncia € uma ciéncia
de grande relevancia para a educagéo, em especial no processo de alfabetizacéo, e embora
ndo funcione de maneira automatica, nem tampouco possa excluir outras ciéncias, deve
sim ter maior espaco no curriculo de formacédo de professores uma vez que atua como
ferramenta crucial para a construcdo do processo de aprendizagem, e por conseguinte de

alfabetizacéo.

Com estes estudos, ficou evidente que a neurociéncia e a educagdo se completam
perfeitamente ao se tratar de aprendizagem e desenvolvimento infantil, pois um depende
do outro para a obtencéo de resultados proficuos e também que a alfabetizacdo, decorre
dos estimulos planejados pelo professor, que devera investigar através da neurociéncia
compreender como o aluno aprende e intervir com atividades pedagdgicas que ajudem a

crianca a aprender e se desenvolver.

Assim, acreditamos e entendemos que a educacao é um objeto de transformacéo
pessoal e social, onde o professor desempenha a importante tarefa de facilitar, incluir, e
propiciar o desenvolvimento das criangas e com isso, contribuir para uma educagao mais

justa, eficiente e igualitaria.
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Por fim, esperamos com este trabalho fomentar as discussdes sobre esta temaética,
incentivar mais e mais pesquisas na area, e propor para aléem da valorizacdo da
neurociéncia aplicada ao processo de alfabetizacéao, e educagcdo em sua forma mais ampla,
que sejam incluidas ou ampliadas disciplinas de neuroeducacéo nos cursos de pedagogia,
ou de formacdo docente em geral, visando maior eficidcia no processo de ensino-

aprendizagem.
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CAPITULO XVIII

EAE: UMA FORMA DIFERENTE DE INCLUSAO UTILIZANDO PRATICAS
DE JOGOS E ESPORTES ADAPTADOS A ESCOLARES

Antonio Washington de Oliveira Junior®®; Lucélia dos Santos Bezerra®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-18

RESUMO: Este artigo, tem como objetivo orientar e direcionar os profissionais de
educacao fisica, sobre a metodologia EAE, com o fim de otimizar as capacidades
psicomotoras dos escolares. Esta traz a possibilidade de ampliar as capacidades motoras,
através de vivéncias adaptaveis e possiveis a serem realizadas pelos alunos em especifico,
mas se deve considerar que pode ser praticado por todos que queiram jogos e esportes,
em formato e estilos com regras simples e instrumentacdo acessivel e barata. O tipo de
pesquisa utilizada neste artigo, foi a qualitativa com fim de pesquisa aplicada, tendo como
objetivo adquirir novos conhecimentos para o desenvolvimento ou aprimoramento de
equipamentos, objetos, processos e sistemas. Este estudo traz apenas dois esportes com
mais informacGes sobre as regras, ja 0s outros apenas o0 objetivo. Vale ressaltar, que a
base da criacdo do EAE, foi construida, tendo como forte influéncia nos seus resultados
e observacdes de estudo, o esporte de contado brasileiro, que é o Hotball Sport, este
também teve grande influéncia na formulacdo dos esportes coletivos adaptados as
condi¢cdes dos adolescentes em privacdo de liberdade — ECACP, que aconteceu no
municipio de Parnamirim/RN, na Unidade Socioeducativa Casé Pitimbu/RN. Em vista
disso, entendesse que as adaptacdes realizadas e criacGes de novos esportes e métodos,
sdo uma necessidade que pode ajudar no desenvolvimento das criancas e adolescentes,
atipicas e neurotipicas ou simplesmente com défictes motores e intelectual. Os
profissionais devem entender as necessidades que os circundam, avancar em direcdo ao
novo momento historico que passamos e aos novos desafios que nos aguardam.

PALAVRAS-CHAVES: Inclusédo. Jogos. Préticas escolares.

EAE: ADIFFERENT WAY OF INCLUSION USING GAMES AND SPORTS
PRACTICES ADAPTED TO SCHOOLS

ABSTRACT: This article aims to guide and guide physical education professionals about
the EAE methodology, with the aim of optimizing the psychomotor skills of students.
This brings the possibility of expanding motor skills, through adaptable and possible
experiences to be carried out by specific students, but it must be considered that it can be
practiced by everyone who wants games and sports, in format and styles with simple rules
and accessible instrumentation and cheap. The type of research used in this article was
qualitative with the purpose of applied research, with the objective of acquiring new
knowledge for the development or improvement of equipment, objects, processes and
systems. This study brings only two sports with more information about the rules, the

35 Fundase; Municipio de Arés/RN. Lattes: http://lattes.cnpg.br/9039261328601415. Orcid: https://orcid.org/0009-
0003-4905-4325. E-mail: hotball.esporte.brasileiro.rn@gmail.com

36 Secretaria de Educacdo do Estado do RN. Lattes: http://lattes.cnpg.br/7048644001076924. Orecid:
https://orcid.org/0009-0006-9728-7432. E-mail: Lucelia792@gmail.com
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others only the objective. It is noteworthy that the basis for the creation of the EAE was
built, having as a strong influence on its results and study observations, the Brazilian
contact sport, which is Hotball Sport, which also had a great influence on the formulation
of collective sports adapted to conditions of adolescents in deprivation of liberty -
ECACP, which took place in the municipality of Parnamirim/RN, at the Casé Pitimbu/RN
Socio-Educational Unit. In view of this, it is understood that the adaptations made and
creations of new sports and methods are a necessity that can help in the development of
children and adolescents, atypical and neurotypical or simply with motor and intellectual
deficits. Professionals must understand the needs that surround them, move towards the
new historical moment we are going through and the new challenges that await us.

KEYWORDS: Inclusion. Games. School practices.

INTRODUCAO

Este artigo, tem como objetivo orientar e direcionar os profissionais de educagédo
fisica, sobre a metodologia EAE, com o fim de otimizar as capacidades psicomotoras dos
escolares. Esta traz a possibilidade de ampliar as capacidades motoras, através de
vivéncias adaptaveis e possiveis a serem realizadas pelos alunos em especifico, mas se
deve considerar que pode ser praticado por todos que queiram jogos e esportes, em

formato e estilos com regras simples e instrumentagéo acessivel e barata.

Os problemas mais observados nas aulas de educacéo fisica, sdo a centralizacao
das praticas de futsal, queimada, o desinteresse em conhecer novas teorias e praticas
voltado aos jogos, esportes e brincadeiras, sdo visiveis. A complexidade motora, regras e

instrumentalizacdo, sdo pontos que geram grande dificuldade na maioria dos sujeitos.

Sendo a problematica deste artigo, “por que ainda ha uma grande resisténcia das
adaptacdes das praticas de jogos e esportes, nas aulas de educacdo fisica escolar, que

atendam a necessidade dos escolares”.

A maioria dos jogos e esportes, foram construidos a muito tempo atras, naquela
época, os valores de inclusdo estavam bem distante e além do vivido hoje, as pessoas
consideradas atipicas ou simplesmente com défictes motores, ndo se identificavam com
tais praticas, e por isso eram desconsideradas, as vezes por um detalhe que poderia ser

ajustado ou adaptado pelo professor ou treinador.

As grandes estruturas e equipamentos de alto custo, limitavam as pessoas e

instituices a realizarem suas praticas de esportes, nas aulas de educacao fisica escolar.
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Atualmente, profissionais da area do esporte, perceberam a necessidade de incluir o
maximo de pessoas possiveis, nas praticas dos jogos e esportes coletivos e individuais,
pois a influéncia positiva no desenvolvimento psicomotor e sensorial, como também das

relacGes socioafetivas, éticas e morais.

Desta forma, como ja descrito, as pessoas evadiam e nessa relacdo acabavam
perdendo a oportunidade ampliar seu repertorio motor, que contribui na otimizacdo do
esquema motor, tal condicdo € usada durante toda a vida e fundamental no equilibrio
corporal. Vale ressaltar, que a auséncia das praticas de atividades e exercicios, resultam

em défictes em varias areas psicomotora e da satde corporal e mental do sujeito.

A partir deste entendimento, foi criado o EAE, como forma de promover e
disseminar este método, para ser aplicado nas aulas de educacdo fisica escolar. As
facilidades que surgem no decorrer de sua aplicabilidade, quase sempre sdo positivas e
transformadoras no que concerne o desenvolvimento psicomotor, que envolve a

afetividade, cognicdo, motricidade e os valores sociais.

EMBASAMENTO TEORICO

Estudiosos que além de investigarem as questdes voltadas a importancia da pratica
esportiva adaptada, sdo também em sua maioria professores que atuam ou ja atuaram em
condi¢des semelhantes, onde haviam grande desequilibrio, entre as pessoas orientadas e

observadas por eles.

As modalidades esportivas coletivas (MEC) podem ser compreendidas como um
duelo entre duas equipes, que disputam o terreno de jogo e se movem de forma particular,
com o objetivo de ganhar, alternando-se em situac@es de ataque e defesa (GARGANTA,
1998).

A preocupacao de adaptar para atingir niveis de avancos biomecanicos e técnicos
h& niveis de alta performance, sdo cada vez mais discutidos, sendo ainda muito comum
no auto rendimento. A escola, fica em segundo plano, sendo que a necessidade da

demanda supera a dos atletas. Pois estes, tiveram em suas formacdes a influéncia e o
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estimulo promovido pela educacdo fisica em algum momento de sua infancia ou

adolescéncia.

Para Bickel, Marques e Santos (2012), o esporte ¢ um meio muito importante para
mudar as vidas de muitas pessoas, principalmente criancas e adolescentes,
impulsionando-as a superar obstaculos e a crescer com nog¢des de solidariedade e respeito

as diferencas.

Quando adaptamos algo, a uma necessidade de corrigir ou facilitar alguma
questdo, tendemos a simplificar em formato mais acessivel e facil, desta forma, nao
apenas o aluno, mas também o professor, devem ser uma orquestra e o outro a afinagao,
em busca de uma harmonia entre o0 método e a préatica. As Inclusdes no planejamento
anual, de eventos voltados a festivais escolares de projetos de pesquisas e de eventos

esportivos, serviriam com culminancia, nesse processo.

Segundo Nogueira (2005. p.66) “[...] impossivel entrar em um projeto sem
intencdes, portanto é fundamental que os objetivos sejam planejados nesse momento”. E
importante que professores e alunos estejam conscientes sobre os objetivos que se quer
alcancar com o projeto e cabe ao professor estar sempre a par de cada procedimento do

projeto para que se possa atingir o objetivo.

Com o movimento de inclusdo, que vem cada vez mais necessitando de um olhar
diferente para o desenvolvimento das criancas e adolescentes, profissionais de educacgéo
fisica do segmento escolar, vem se empenhando na construcdo de novos métodos,
adaptacOes e criagfes de outras modalidades esportivas, que contemplem o0 mas

proporcional possivel o desenvolvimento psicomotor de forma acessivel a todos.

Ainda Nogueira (2005) aponta que, o acompanhamento é fundamental para a
correcdo de rotas, depuracao, orientacdo, inclusdo de conceitos, ajustes de hipoteses e até
para o proprio ato de investigacdo, pois o professor € um dos membros desse processo e
como tal também investiga, descobre e busca soluc¢des para os problemas (NOGUEIRA,
2008, p. 69).

Em suma, entendesse que planejar algo para ser atendido com éxodo, demanda de
quem pretende executar tal funcdo, um planejamento embasado em informacGes

diagndsticas, que elucidem os caminhos de atingir objetivos e problematicas, que de certa

241



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

forma, contribuam para um atendimento seguro e assertivo. Nesse processo, as
adaptacOes sdo continuas e justificaveis, para atender aquilo que devesse ser ajustado

pontualmente ou amplamente.

Para Bickel, Marques e Santos (2012), o esporte € um meio muito importante para
mudar as vidas de muitas pessoas, principalmente criancas e adolescentes,
impulsionando-as a superar obstaculos e a crescer com nog¢des de solidariedade e respeito

as diferengas.

O esporte, tem sua caracteristica de forma plural, pois € um conjunto de
modalidades esportivas, com dimensbes diferentes, assim como, seus objetivos e

justificativas.

Os esportes adaptados a escolares EAE, ndo é diferente, diante de questBes
problemas, trouxe o formato e o estilo de como adaptar e aplicar, novas modalidades que
atendam de forma mais ampla as capacidades e necessidades das criancgas e adolescentes,
a nivel educacional, diminuindo a evasdo e solidificando a participacdo constante do

alunado nas praticas de educacéo fisica escolar.

DESENVOLVIMENTO

O tipo de pesquisa utilizada neste artigo, foi a qualitativa com fim de pesquisa
aplicada, tendo como objetivo adquirir novos conhecimentos para o desenvolvimento ou
aprimoramento de equipamentos, objetos, processos e sistemas. Este estudo traz apenas
dois esportes com mais informagdes sobre as regras, ja 0s outros apenas o objetivo. Ja foi
publicado o livro sobre EAE, bem completo com todas as regras dos jogos e esportes

adaptados. Os principais esportes e jogos que fazem parte do método EAE, sdo:
HOTBALL SPORT
Formato: Linha
Estilo: Grama, Areia, Barro, Quadra e Piscina

Obijetivo: Acertar o cone de borracha flexivel com tamanho de 23 cm, da equipe
adversaria, posicionado no centro de um circulo com o didmetro de 3,60 m, marcado com

tinta, giz, fita marca piso ou corda.
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Espacialidade:

e Osestilos dependem do espaco onde serd praticado a modalidade, sendo de areia,

grama, rigido, barro e piscina, que sejam viaveis ao sujeitos se deslocarem com facilidade;
e Area de jogo pode medir 7 x 14 m — 10 x 20 m — 20 x 40 m — 45 x 90;
e Cone de borracha flexivel com tamanho de 23 cm, de cor vermelha;
e Osttiros livres, sdo decorrentes de faltas graves e penalidades;

e A distancia da linha de fundo até a parte posterior do circulo, onde esta localizado

0 cone, fica a distancia de 3 m;

e Da parte anterior da area de score até o centro do espaco utilizado para o jogo,
denominado FLOOR, séo de 7m;

e Dois circulos com o diametro de 3,60 m, definida como &rea de score;
¢ No centro, em sua extremidade oposta a mesa de arbitragem, fica localizada a area

de reposicao do tiro livre, chamado de COICE;

Tabela 1 — Dimensao das Distancias

N

09t

Fonte: Autor

Pontuacao:
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¢ O tempo sdo de dois periodos ou trés periodos de 05 minutos ou 10 pontos

iniciantes;

¢ O tempo sdo de dois periodos ou trés periodos de 10 minutos ou 20 pontos

intermediario;

¢ O tempo sdo de dois periodos ou trés periodos de 15 minutos ou 30 pontos

Avancados;
e Cada acerto no cone, pode valer de 1 a 3 pontos;
¢ Sendo um ponto, se a bola tocar o cone sem derruba-lo dentro do circulo;
¢ Dois pontos, se tocar e derrubar o cone dentro do circulo;
¢ Trés pontos, se retira-lo de dentro do circulo com o toque da bola;

¢ Caso acontega um empate, ai vai ao terceiro periodo, exemplo: 1 x 1 vai ao terceiro

periodo ficando 3 periodos;

¢ Ao final do terceiro periodo, caso continue o empate, se inicia a prorrogagao sem
tempo determinado valendo o GAME POINT;

e A equipe para ganhar, tem que ganhar 2 periodos;
e A cada periodo a equipe muda de lado;

¢ O Game Point, é o 1° ponto durante a prorrogacdo, passa a ser um 4° periodo,
onde o 1° ponto da a vitdria a equipe pontuadora deste Game Point;

e Essa prorrogagdo do Game Point, ndo ha tempo determinado, e se finaliza quando
uma das duas equipes, marcar o ponto desta prorrogacéo;

¢ O atleta quando finaliza o ponto e invade o circulo antes da bola sair do espago de
jogo, e invalidado, a posse de bola passa a ser da outra equipe, onde fara sua reposic¢ao de

bola na area denominada coice.
Material:
e Uma bola de basquetebol n°3;

e Dois cones de borracha flexivel de 23 cm;

244



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

e Corda, fita ou tinta marca piso;

¢ Apito da arbitragem e Viseira Branca com Aba Amarela para os arbitros de area,
Viseira Branca com Aba Verde para o rbitro central e Viseira Branca com Aba Azul para

a mesa de arbitragem, Viseira Amarela com Aba verde fica com o apoio.

Figura 1 -2 — Conjunto de equipamento do jogo Hotball Sport.

Fonte: Autor

Este kit dos dois cones e a bola de basquete n° 03, é o simbolo, mais forte do
Hotball Sport, devido seu baixo custo, comparado as outras modalidades de esporte
coletivo; Os bonés sdo uma forma de organizar as fungdes especificas, facilitando para
guem assiste e quem esta jogando; Cada arbitro de area tem uma bandeira, usada para

identificar invasao de area.
Adaptacdes Inclusivas:

Por este esporte ser resultado de véarias adaptacdes, as proprias regras sao
adaptaveis e  flexiveis, foram divididas também em iniciantes, intermediarios e
avancados, que define pelos avancos, da socializacdo coletiva, afetiva, interpretativa e

motora.

Nesta adaptacdo, sdo mantidas todas as regras originais; assim como a dimenséo
do espaco, nimero de atletas, pontos e tipos de pisos. Como o Hotball Sport, j& € uma
modalidade esportiva adaptada, ndo ha necessidade de adaptagdes maiores, exceto do alvo

e a bola.
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Esse material pode ser adaptado com garrafa pet de refrigerante, em seu contetdo
areia ou agua, onde sera usado como alvo, substituindo o cone. Oficialmente sdo usados
dois cones de 23 cm, de borracha flexivel. Quanto a bola, a de basquetebol n° 03, podendo
ser substituida por qualquer outro tipo de bola pequena. O tiro livre deve ser rasteiro,

assim como pede a regra original.

Além das categorias tradicionais, que sdo, a masculina e feminina, temos a
categoria mista, onde existe regras que protegem a diferenca de forca e poténcia desigual
entre meninos e meninas, onde, 0s meninos ndo podem agarra-las e nem derruba-las, mas
podem marcar com o0 intuito de bloguear passagem bola, desloca-las com ombro,
interdita-las evitando elas receberem o passe. Ja as meninas, da mesma forma, estas

podem marca meninos, mas ndo podem agarra-los e nem derrubéa-los;
Caso use a regra oficial, segue a tabela acima da dimensao e quantitativo.
Penalidades
Faltas graves:

Atitude antidesportiva, referente, a agressao fisica e verbal com os adversarios,
gerard tiro livre no centro do espago (campo de jogo), com a distancia de 7 passos ou 7 m

da parte anterior da area de pontos, em direcdo ao centro do campo de jogo;
Invasdo da defesa na area de Score (circulo) que defende;

Decorrente dessa falta grave, além do tiro livre ganha o direito de posse de bola
no extremo do centro do campo de jogo, chamado de Coice, no lado oposto da mesa de
arbitragem, mas o direito a posse de bola no Coice, s6 € dado se o atirador errar o alvo ou

cone, caso ele acerte inicia 0 jogo no centro, pela equipe gque sofreu o ponto;

Além da falta grave, referente a agressdo fisica e verbal com os adversarios,
também o blogueio na bola usando a perna ou o pe, sera considerada grave. Mas contato
da perna e do pé sem projecdo, 0 membro esteja em contato com o chdo de forma imdvel,
ou seja, bola no pé ou na perna, ndo sera considerada penalidade grave, assim excluindo

a possibilidade de ser uma falta grave;

O atleta que provocou a falta grave, sera retirado por 2 minutos, se houver

reincidéncia sera afastado mais 2 minutos, em uma segunda reincidéncia ficard mais 2
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minutos, se houver uma terceira sera afastado permanente mente da partida, e dependendo

da gravidade, da partida e até mesmo do evento;

Falta simples, decorre de agarrfes e puxdes acima do ombro e abaixo do quadril,
empurrdes, interdicdo da passagem do adversario colocando a coxa, perna ou pé, mas
dependendo da proporcao e da intencdo percebida pelo ato, dara o direito ao arbitro de

decidir, se deixara de ser uma falta simples e passar a ser uma falta grave;

Sdo consideradas faltas simples, mais dependendo da intensidade do contato, pode
ser considerada antidesportiva, dependendo da interpretacdo da arbitragem e da gravidade
da acdo provocada, se gerou dano fisico ou ndo, pode ser dado até a lei da vantagem,

quando o arbitro perceber que a vantagem de bola e maior que o prejuizo;

Acrescentando que, vale tocar na bola com todas as partes do corpo, exceto com
a perna ou pé, esse gerara também penalidades, como tiro livre sem obstaculo e com

direito a posse de bola apds a excussao do tiro livre, caso o atirador erre o alvo;

Todo reinicio do jogo parte do centro do campo, sendo lan¢ado do pivd para o
defensor de sua equipe, localizado a frente de sua area de defesa, este ao receber ndo deve
deixar a bola cair, caso caia perde a vez, passado a tentativa para a outra equipe, sendo
um rodizio, se o outro deixar a bola cair; retorna, e assim continua até alguma das equipes

conseguirem;

A falta antidesportiva ou grave se estende a equipe técnica, onde a mesma esta

sujeita a sofrer a mesma penalidade que os atletas.
Falta simples:
A falta simples, s6 da direito a reposicdo de bola da equipe adversaria no Coice;

A falta simples, da direito a posse de bola no extremo do centro do campo de jogo,

no lado oposto da mesa de arbitragem no Coice, sem direito ao tiro livre;

Se invadir a &rea que esté atacando, perde a posse de bola, dando a posse a equipe
adversaria, onde faram a reposicdo no Coice;

Retirar a camisa durante o jogo como forma de protesto ou comemoracao;

Quantitativo maior do que o declarado presente no campo de jogo durante o0 jogo;
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Sair da quadra ou ser substituido sem comunicar a equipe de arbitragem;
Numero excedidos de atletas em quadra;

As equipes mirim e infantil ou as que estdo iniciando, devem ter uma flexibilidade
das regras, pois estdo no processo educativo, e precisdo serem auxiliados ao

funcionamento das regras, ficando a cargo da arbitragem decidir a melhor forma;

As penalidades classificadas como falta simples, que ndo constam nas regras
ainda, podem ser discutidas pela a equipe de arbitragem e jugadas. Com o objetivo de

possivel incremento para 0s proéximos eventos.
Dinamica do Jogo

A escolha da equipe que vai comecar 0 jogo, se dar pelos jogadores representantes
das equipes, ficando um de costa para o outro, onde o arbitro localizado ao lado oposto
da mesa de arbitragem, seré referéncia de direita e esquerda, ficando ao lado e préximo
aos atletas, dara a sinalizacdo, com a fala, apito ou sirene. Os atletas depois do sinal,
devem lancar a cima da cabeca a mao com os dedos representando uma numeracgao que
desejam, os mesmos ainda olhando para a frente, permanecem imdveis até o arbitro
contabilizar o numero representado pelos dedos. O lado direito do arbitro é par e o

esquerdo é impar;

Apos a escolha de que lado vai iniciar o inicio do jogo, se inicia o langamento da
bola da partida, que parte de um langcamento do pivd para defensor central, esse

langcamento deve ser direto sem deixar a bola cair;

O pivo localizado no centro da quadra, lanca para o defensor localizado em frente

ao circulo, dai se inicia 0 jogo;
O arbitro da o sinal de ok, liberando o inicio do jogo;

O adversario ndo pode invadir a area de pontos, pois quem ataca, caso invada
perderd a posse de bola, reposta pela outra equipe na area denominada COICE.
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Tabela 2 — Definicao de zonas definidas pelos respectivos ndmeros.

SR

@.—.’ ® O
1 5 ¢

. ® @ O e

Fonte: Autor

Caso a defesa invada sua propria area de score, gerara tiro livre e mais posse de
bola se errarem o tiro livre, nesse caso ganharam a posse na area do COICE, onde a bola
sera recolocada em jogo pela equipe adverséria;

A area do COICE, é usada para reposicéo de bola da equipe que batel o tiro livre,
sofreu falta antidesportiva ou ganhou posse bola por invasdo da equipe adversaria em sua
prépria area. A area do Coice pode ser demarcada com tinta, corda, fita marca piso, dois
passos, dois metros ou outa forma que demarque a area. Quem esta dentro deste raio ndo

pode ser tocado, saida nesta distancia da maior liberdade, de saida;
Posicdes

N° 1 — Defensor — A partir dele que se inicia o jogo, onde no inicio do jogo, ap6s
receber a bola de forma aérea vindo do pivd, nesse momento o defensor ndo pode deixar

cair a bola, ao receber, pode seguir em direcdo a &rea adversaria ou passar a bola.

N° 5 — Pivd — Ele é o lancador, mas pode jogar em qualquer posi¢éo caso queira,
isso ap0s lancar a bola ao defensor n°1; isso s6 acontece nos reinicios de jogo.
N° 2 — Asa Direito - Nesta posicao, estes fazem a zona de defesa sendo zagueiros,

podem ser também protetores ou asas, fazem a protecdo do defensor caso ele decida

atacar.

N° 4 — Atacante Direito - Nesta posicdo, estes fazem a zona de ataque sendo

atacantes, fazem as jogadas principais caso decidam atacar.
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N° 3 — Asa Esquerda - Nesta posicdo, estes fazem a zona de defesa sendo
zagueiros, podem ser também protetores ou asas, fazem a protecdo do N°1 defensor caso

ele decida atacar.

N° 6 — Atacante Esquerdo - Nesta posicdo, estes fazem a zona de ataque sendo

atacantes, fazem as jogadas principais caso decidam atacar.

Essa organizacdo das zonas, facilita melhor a dinamica do jogo, servindo como
ponto de construcdo das estratégias, que os participantes podem criar dentro da pratica
coletiva. Onde se posicionar, o que fazer, como fazer e para que fazer, estas séo, perguntas
que fizeram parte das davidas identificadas pelos sujeitos, durante o estudo voltado a
construcdo do Hotball Sport, que influenciou a construcdo de outras abordagens
metodoldgicas como: Esportes Coletivos Adaptados a Adolescentes em Privacdo de
Liberdade - ECACP e Esportes Adaptados a Escolares - EAE, desta forma, os esportes e
métodos criados pelo autor desta modalidade, vem contribuindo para 0 avanco no esporte

escolar e comunitario.
Acréscimos da Arbitragem

A gravidade da falta, vai depender da dimensdo e prejuizo provocado pelo

adversario que praticou a falta no oponente;

O arbitro, sera o responsavel pela aplicacdo da penalidade adequada ao

participante;

A equipe de arbitragem, podera alterar alguma decisdo em curso, especificamente

as que gerem davidas a equipe de arbitragem, e que também ndo constem nas regras ainda;

A evolucdo dos esportes, sofrem ajustes sempre que necessarios, embasados em

resultados cientificos;

As regras sdo reavaliadas a cada trés anos, baseados no historico de competicdes
e reinvindicagOes dos atletas e seus professores, mas com o cuidado de ndo alterar a

caracteristica do jogo.

CONTRIBUICOES
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O Hotball Sport, apresenta neste livro uma estrutura, mais cuidadosa, por se tratar
de um esporte mais antigo entre os demais, o detalhamento e clareza nas explicacdes, de
uma forma mais simples e objetiva, de como se jogar esta modalidade. Mas o conjunto
destas sete modalidades, denominadas, Esportes Adaptados a Escolares — EAE, tem a
intencdo e o desejo, que seja usado pelos profissionais de educacéo fisica, seja na escola
ou fora dela, nas comunidades mais carentes, j& que sdo esportes de baixo custo e

adaptaveis a varios pisos.

O que parece ser um equivoco, é um posicionamento pessoal do autor, ao usar 0
termo esporte em vez de jogos, ele acredita, que quando se cria uma préatica que envolve
regras pre-estabelecidas de forma sistematizada, e publicadas em formato de e-book,
livros fisicos, artigos, publicacBes nacionais e internacionais, submetidos a congressos,
simp0sios, entre outros, que reafirme o compromisso cientifico divulgado, passa a ser um

esporte.

O fato de ndo esta vinculado a uma instituicdo propria, liga, federacéo,
confederacdo ou comités olimpicos, ndo o descaracteriza de ser chamado de esporte. A
notoriedade, de como é conduzido o acesso publico as informacdes, é 0 que caracteriza
como mais correto a sua nomenclatura denominada esporte, é como ele é representado.
Todo esporte antes de nascer, foi um jogo e depois de avancos cientificos baseados em
estudos e conceito publico, passou a ser esporte. Alguns jogos, ainda sdo jogos, ndo houve

um avanco cientifico nem tdo pouco interesse de torna-lo um esporte.

Acredito, que as possibilidades vislumbradas neste material, podem contribuir no
conhecimento, aperfeicoamento, divulgacdo da pratica e da teoria do Hotball Sport, nas
praticas na escola e nos espacos publicos, pois esta modalidade, se adapta em varios tipos
de piso, podendo ser adaptado os seus materiais. O Hotball Sport, pode ser praticado de
forma oficial ou adaptada, contanto que alcance o acesso a todos que queiram pratica-lo.
O Hotball Sport, também foi referéncia para a formulacdo das praticas e adaptacdes

promovidas nas adaptacGes dos jogos e esporte do método EAE.

No livro Esportes Adaptado a Escolares — EAE, ja publicado, traz de forma mais
detalhada o método as regras e praticas para serem realizadas, com: objetivos,

espacialidades, pontuacdo, material, adaptagdes inclusivas e penalidades.
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PETECA (Peteca de Linha, Roda e de Rede)
Formato: Roda, Linha e Rede
Estilo: Grama, Areia, Barro e Quadra

Objetivo: Fazer com que a Peteca através de um langamento toque o chdo da area

adversaria, gerando ponto para quem sacou ou langou.
Espacialidade

Espaco deve ser de grama, areia, barro e quadra, que seja viavel o deslocamento
do atleta:

Area de jogo da peteca de roda é circular, medindo 6 m de diametro;

Estas marcacdes podem ser definidas por fitas marca pisos, pintadas ou marcadas

com cordas, giz, cal ou com linha tragada com o pé, se for na terra como areia e barro;

Os praticantes ndo podem sair do circulo para rebater, exceto se pular de dentro

para fora, com o objetivo de rebater antes de pisar fora;
Pontuacao
A Peteca de Linha:

O jogo deve ter duas equipes A e B, onde estas se reversao atraves de rebatidas na

Peteca, lancadas para a area adversaria;
Cada atleta tem direito apenas a uma rebatida;

O jogo se inicia com cara ou coroa, a face que cair voltada para cima, determinara

0 escolhido para dar inicio ao jogo;

A equipe que deixar a peteca cair dentro de sua area ou rebater para fora da area

adversaria, sofre ponto;

A diferenca entre a Peteca de Linha e a de Rede do EAE, é apenas que, uma marca
0 centro que divide as duas areas com uma rede e a outra com uma linha marcada no chéo

com risco, cal, fita ou corda;

Caso a peteca caia sobre a linha, valida pontos para a equipe adversaria;
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A area opositora ndo pode ser invadida, pois gera também ponto a equipe

adversaria;
O tempo sdo de dois periodos de 5 minutos ou 15 pontos;
Caso haja empate, 1 a 1, neste caso vai ao terceiro periodo;
Persistindo o empate, quem ganhar dois periodos vence;

Se persistir ainda assim o empate, vai para a prorrogacdo valendo a regra do
GAME POINT;

O Game Point, € um periodo sem tempo determinado, onde o primeiro ponto da

vitdria a equipe pontuadora;

O adverséario ndo pode pisar na linha e nem tocar na rede central, caso pise ou

toque, gera ponto para a outra equipe;
As linhas limitrofes laterais e de fundo, fazem parte da &rea de jogo;
Caso a peteca toque a linha limitrofe sera ponto;

Se durante o saque a peteca tocar a rede ou a linha que divide as duas areas de

ponto, volta o saque;

O saque com a mao, onde o jogo sera iniciado com o saque direto para a equipe

adversaria, atras da linha de fundo;

Apenas o saque é obrigatorio com a méo, tendo um padrdo, onde uma méao segura
a pena e a outra bate o saque, depois do saque feito, pode ser usado qualquer parte do

corpo para rebater;

O lado que comeca é escolhido com cara ou coroa, com uma moeda, a coroa sera
sempre a referéncia para quem iniciard a partida, e nos demais periodos vale o rodizio de

POSSE;

Cada atleta tem direito a apenas uma rebatida, com qualquer parte do corpo, exceto

0 saque;

A substituicdo pode acontecer, quantas vezes a equipe achar necessaria, contanto

gue comunigue a arbitragem ou o professor mediador.
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A Peteca de Rede:

A diferenca entre o formato da Peteca de Linha para a de Rede do EAE, € apenas
que uma, marca o centro que divide as duas areas com alinha e a outra com uma rede,

nenhuma pode ser tocada, pois gera pontos para a equipe adversaria.
A Peteca de Roda:

O jogo se inicia com cara ou coroa, a face que cair voltada para cima, determinara

0 escolhido para dar inicio ao jogo;

O circulo é determinado por um didmetro de 6 m, espago este onde ocorre 0
revezamento de rebatidas por equipe na Peteca, de forma alternada um por vez da equipe
A e na sequéncia a equipe B, quem quebrar a sequéncia sofre ponto; ocupar a vez do outro

no rodizio ou deixando cair na sua vez ou deixar a peteca sair do circulo, sofre ponto;

Qualquer atitude que seja percebida, para prejudicar com atitudes desleais, reinicia

sem prejuizo para a equipe que sofreu o transtorno;
A Peteca, pode ser tocada e rebatida com qualquer parte do corpo;

Se sair fora do circulo, e 0 jogador saltar de dentro para fora para rebate-la, sem
pisar fora antes de rebater, dando continuidade ao jogo, seré valido;

O tempo sdo de dois periodos de 5 minutos ou 15 pontos;
Trés periodos, caso haja empate, 1 a 1, neste caso vai ao terceiro periodo;
Para o desempate, quem ganhar dois periodos vence;

Se o terceiro periodo concluir o tempo de 5 minutos ou 15 pontos ainda empatado,

se iniciard a prorrogacao com o critério denominado GAME POINT;

O GAME POINT, é um 4° periodo chamado de prorrogagdo, sem tempo
determinado, onde o primeiro ponto deste d& a vitoria da equipe pontuadora

imediatamente.
Material

Uma peteca oficial de borracha, corda, cal, giz, risco marcado com algum objeto

rigido ou até mesmo com o pé;
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O esporte conhecido como Peteca, foi adaptado para Peteca de Rede, Linha e de

Roda, surgindo um novo formado de jogo.
Penalidades

O jogo se inicia com cara ou coroa, a face que cair voltada para cima, determinara

0 escolhido para dar inicio ao jogo;

Cada atitude antidesportiva, como, agressao fisica e verbal com os adversarios ou
com os da prdpria equipe, gerara penalidades, como a retirada por 2 minutos do jogo ou

até mesmo a substituicdo definitiva sem direito a retornar ao jogo;

A 2°reincidéncia da falta antidesportiva ou grave, sdo mais 2 minutos e se houver

uma 3° reincidéncia, este sera retirado definitivamente;

O éarbitro ou professor mediador do jogo, sera o responsavel pela aplicacdo da
penalidade adequada aos participantes;

Acrescentando que, vale tocar na Peteca com todas as partes do corpo, exceto no

saque;

O saque com a mao, deve iniciar sacando direto para a equipe adversaria, no ponto
onde esta posicionado no rodizio, sé o0 saque é obrigatério com a ponta dos dedos de uma
das maos (indicador e polegar), segurando uma das penas e a outra bate o saque, com a
mao simulando como se fosse uma raquete, bate firme projetando-a para cima ou para

frente, simulando um péndulo;
Todo reinicio do jogo parte do saque, onde foi realizado o ponto.
SOCCER LAND (Futebol Terra)
Formato: Linha
Estilo: Grama, Areia, Barro, Quadra

Objetivo: A certar 0 gol da equipe adversaria, delimitado por dois cones de
plastico flexivel ou borracha, de tamanho pequeno, tendo como gol vélido a passagem

rasteira entre os cones sem toca-los.

BALL TOUCH (Toque de bola com Quic no Chéo)
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Formato: Linha e Rede
Estilo: Barro e Quadra

Objetivo: Fazer com que a bola toque duas vezes ao chdo da area adversaria para
ser considerado ponto.

SLAP BALL (Tapa Bola)
Formato: Linha e Rede
Estilo: Barro e Quadra

Objetivo: Fazer com que a bola toque duas vezes ao chdo da area adverséria, para

ser considerado ponto.
VOLEIO (Toque de Bola sem Quic no Chao)
Formato: Linha e Rede
Estilo: Grama, Areia, Barro e Quadra

Obijetivo: Fazer com que a bola toque o chdo da area adversaria, para ser

considerado ponto.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de ser inserido EAE nas escolas, é uma realidade que ja aconteceu nas
instituicdes de ensino e comunidades, como: Escola Municipal Jodo Guid, no municipio
de Arés/RN, Natal/RN, comunidade de Cana brava no municipio de Macaiba/RN, onde
0 autor desta metodologia e dos esportes adaptados e criados por ele, deram muito certo.
As problemaéticas foram atendidas e 0s objetivos alcangados, de forma acessivel e plena.

Vale ressaltar, que a base da criagdo do EAE, foi construida, tendo como forte
influéncia nos seus resultados e observacdes de estudo, o esporte de contado brasileiro,
que é o Hotball Sport, este também teve grande influéncia na formulagdo dos esportes
coletivos adaptados as condi¢des dos adolescentes em privacédo de liberdade — ECACP,
que aconteceu no municipio de Parnamirim/RN, na Unidade Socioeducativa Casé
Pitimbu/RN.
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Em vista disso, entendesse que as adaptacOes realizadas e criagbes de novos
esportes e métodos, sdo uma necessidade que pode ajudar no desenvolvimento das
criancgas e adolescentes, atipicas e neurotipicas ou simplesmente com défictes motores e
intelectual. Os profissionais devem entender as necessidades que os circundam, avancar
em direcdo a0 novo momento histérico que passamos e aos novos desafios que nos

aguardam.
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CAPITULO XIX

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS SERIES INICIAIS

Vilma Rejane da Silva Pereira®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-19

RESUMO: A dificuldade de aprendizagem € um distarbio que se manifesta no processo
de alfabetizacdo da crianca caracterizado pelo obstaculo de ler, escrever ou realizar
calculos matematicos, mais precisamente processos cognitivos. Esse processo pode
prejudicar a exploracdo escolar da crianca aumentando a probabilidade de problemas
fisicos, sociais e emocionais, e até mesmo o abandono escolar se ndo for diagnosticado e
tratado apropriadamente. O propdsito deste artigo é apresentar um breve panorama sobre
os problemas de aprendizagem (dislexia, disgrafia, disortografia e discalculia) e sua
intervencdo no processo de leitura e alfabetizacdo. Foi feita uma revisdo bibliografica da
literatura disponivel abordando esses desafios e o estudo foi conduzido usando métodos
qualitativos. Como os primeiros sinais de dificuldades de aprendizagem se tornam 6bvios
na fase de alfabetismo, cabe ao professor identificar esses sinais e contar com a ajuda de
uma equipe multidisciplinar para facilitar o encaminhamento e acompanhamento
adequado para que o aluno possa ser avaliado. Suas dificuldades e receber intervengdes
efetivas para superar esses distarbios e progredir em seu tratamento. O diagnostico
diferencial € muito importante, pois na maioria dos exemplos as criangas sao normais e
recuperaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades de aprendizado. Alfabetizacéo e letramento.

LEARNING DIFFICULTIES IN THE PROCESS OF LITERACY AND
LITERACY IN EARLY GRADES

ABSTRACT: Learning difficulty is a disorder that manifests itself in the child's literacy
process characterized by the obstacle of reading, writing or performing mathematical
calculations, more precisely cognitive processes. This process can harm the child's school
exploration by increasing the likelihood of physical, social and emotional problems, and
even school dropout if not diagnosed and treated appropriately. The purpose of this article
is to present a brief overview of learning problems (dyslexia, dysgraphia, dysorthography
and dyscalculia) and their intervention in the reading and literacy process. A literature
review of the available literature addressing these challenges was performed and the study
was conducted using qualitative methods. As the first signs of learning difficulties
become obvious in the literacy phase, it is up to the teacher to identify these signs and
count on the help of a multidisciplinary team to facilitate the appropriate referral and
follow-up so that the student can be evaluated. their difficulties and receive effective
interventions to overcome these disorders and progress in their treatment. The differential
diagnosis is very important, as in most cases the children are normal and recoverable.

37 Mestranda em Ciéncias da Educacdo — FACEM. Professora da Educacdo Basica. E-mail:
Rejanevilma@hotmail.com
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INTRODUCAO

O problema dos transtornos de aprendizagem (DA) no ambiente escolar € muito
comum e extensivamente debatido entre professores e academia, e suas causas podem
estar interligadas a fatores externos a pessoa ou inerentes a ela Isso é causado por
condicBes que ndo favorecem o aprendizado como deficiéncias sensoriais. Baixo nivel

socioecondmico problemas intelectuais e neurolégicos, etc.

O vocabulo “dificuldades de aprendizagem” trespassou a ser utilizado com mais
frequéncia no século passado, na decada de 1960, para descrever as deficiéncias
associadas ao fracasso escolar. O seu aparecimento expressou a convicgdo de professores,
profissionais e pais de que algumas criangas apresentam problemas de aprendizagem que
ndo se enquadram nas categorias existentes, mas ndo existe consenso na literatura quanto

ao seu conceito, etiologia, prevaléncia e tipo de intervencao adequada.

A DA é um distarbio de um ou mais dos processos cognitivos basicos envolvidos
na compreensao ou uso da linguagem falada ou escrita, que pode se manifestar como uma
capacitancia imperfeita de ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar calculos.
Matematica e pode ser coletado no momento da entrada formal do ser na escola. Algumas
criancas tém capacitancia de aprendizagem e inteligéncia normais, mas ndo se adquiriam
como esperado das técnicas convencionais de ensino em determinadas areas do
conhecimento caracterizando os chamados problemas derivados da aprendizagem que
podem ser interpretados como dificuldade em alcancar objetivos educacionais basicos.

Na aprendizagem da escrita leitura, aritmética ou outras disciplinas escolares.

E muito comum, na literatura sobre o assunto associar a DA da crianga como o
principal fator de repeténcia escolar. Podemos conceber que o fracasso escolar implica
entender uma série de habilidades e habilidades ndo realizadas pelas criancas e também
entender como as ideias sobre dificuldades de aprendizagem foram construidas ao longo
dos anos no pensamento educacional brasileiro. Consequentemente, o fracasso escolar €

provocado por muitos fatores e ndo esta relacionado com DA.
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Durante a vida escolar, as criancas recebem avaliacbes de seus professores,
coordenadores pedagdgicos, colegas e pais sobre suas aptiddes e realiza¢des académicas
e, a partir delas, comecam a erigir uma visdo de si mesmas. Experimentar situacdes de
insucesso, fracasso e evasdo ndo apenas cria sentimentos de baixa autoestima, mas
também afeta a capacitancia de desempenho de uma crianca. Uma situacédo de bancarrota
pode despertar sentimentos que duram anos ou desencadear outras dificuldades, criando
um circulo vicioso. A separacao das expetativas da familia do professor da presséo social,

em relacdo aos bons resultados escolares € um sofrimento vivido por muitas criancas.

No que diz respeito ao processo de alfabetismo, entender a AD ndo é uma tarefa
facil. Isso porque os professores devem ter conhecimento sobre o assunto a fim de
identificar os alunos intervir e supervisiona-los. O diagnéstico das dificuldades expostas
pelas criangas deve ser realizado por especialistas especializados, numa equipa
multidisciplinar, o que garante também o planeamento e intervencdo adequados visando
o tratamento destas perturbacdes e a minimizacdo dos seus efeitos na vida escolar da

crianga.

O objetivo proposto neste artigo é abordar problemas relacionados as dificuldades
de aprendizagem e interrupgdes nos processos de alfabetismo e alfabetismo em alunos do
ensino fundamental. Este estudo foi elaborado com uma analise bibliografica do assunto

em questdo e consiste em artigos tedricos detalhados com um método qualitativo.

O CONCEITO DE APRENDIZAGEM A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA
INTERATIVA

O pleito de aprendizagem na intencdo interacionista é baseado na interacdo com
0 outro, ou quando o sujeito interage com objetos em processo de cooperacdo. Uma vez
processada a internalizacdo dessa aprendizagem, estes objetos tornam-se parte das
aquisicoes do desenvolvimento da crianga. O Interacionismo na aprendizagem se

fundamenta a partir desta premissa de Vygotsky (1994, p. 33)

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado seja, a partir da interiorizagdo, em um processo prévio, da troca, imerso

em uma amplitude coletiva. Segundo Vygotsky (1998), a manifestacdo interacionista da
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aprendizagem pode proporcionar varios processos internos no desenvolvimento mental
da crianga, ocorrendo efetivamente proprio num sistema de comportamento social. 1sso
significa dizer que as conquistas da crianca ndo sao solitérias, se constroem a partir das
primeiras interacBes com seus cuidadores. Nessas interacdes, a linguagem é a principal
mediadora (VYGOTSKY, 1994, p. 33).

Para Vygotsky (1998), a abordagem interacionista compreende as func¢des no
desenvolvimento da crianga e podem aparecer duas vezes durante o ciclo do seu
desenvolvimento: uma ocorre no nivel social, e a outra depois, no nivel individual, ou
seja, primeiro de forma interpsicoldgica, quando € processada entre pessoas € a segunda,
de forma intrapsicoldgica, ou seja, no interior da crianca. 1sso pode ser aplicado tanto para
a atencdo voluntaria, quanto para a memoria l6gica e para a formacédo de conceitos, por

exemplo.

Essa concepcdo da aprendizagem no contexto interacionista deve possuir um
papel de destaque nas reflexfes sociais. Para Nogueira (2009) apud Leal e Nogueira
(2012, p. 38):

O processo de ensino e aprendizagem tem um papel importante na nossa reflex&o.
Porque é um processo que permitird ao homem transmitir conhecimentos, métodos e
técnicos de geracdo em geracdo para transformar realidades naturais que anteceder sua
existéncia em verdades histéricas. E cultura adaptada e diretamente influenciada pelos
eventos mundiais. (LEAL; NOGUEIRA, 2012, p. 38).

Sobre esta questdo do processo de aprendizagem, as ideias de Leal e Nogueira
(2012) constataram a visao proposta por Tomasello (2003, p. 5), que afirma: “A espantosa
gama de aptidGes e produtos cognitivos exibidos pelos homens modernos é o resultado
uma espécie de modelo cultural Unico. » espécies ou jeitos de transmissdo. Isso significa
que a transmissdo da cultura de geracdo em geracao, assim como ocorre na especie
humana, caracteriza a “evolucdo cultural cumulativa”. Esse processo requer que as
pessoas atuem criativamente sobre as invengdes existentes, melhorem-nas e divulguem-
nas socialmente de tal forma que o artefato ou pratica recém-inventada preservar
fielmente sua forma nova e aprimorada, pelo menos até que surja alguma outra alteracéo

OU progresso.
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Nessa perspectiva interacionista da aprendizagem embasada na ética social, o
trabalho realizado por Sixel (2003 p.19) caracteriza o processo de trés maneiras:(1) por
imitagdo, quando um individuo vé o outro exercendo determinada atividade e é capaz de
reproduzi-la; (2) por instru¢do, quando um individuo se beneficia dos ensinamentos
formais de outrem para adquirir determinado conhecimento; (3) por colaboracéo, quando
0 exercicio de determinada atividade se da de maneira participativa, favorecendo a
aprendizagem (SIXEL, 2003, p. 19).

Segundo Sena (2012), tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento da crianga
no contexto social podem incluir as criangcas mais velhas e os adultos. Estes seriam
responsaveis pela transmissdo da heranca cultural por meio da linguagem, da
comunicacdo ou de outros meios, como por exemplo, os documentos escritos,

representacOes simbdlicas, fisicas ou mecénicas

ALFABETISMO E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM QUE
INTERFEREM NO ALFABETISMO

A transformac&o, seja por meios internos ou externos a crianga. Tentar definir e
clarificar os termos associados a esta falha de aprendizagem revelou-se uma tarefa muito
dificil. Alguns alunos muitas vezes tém uma dificuldade de aprendizagem mais cedo do
que vocé pensa, o que se reflete mais tarde no ano letivo. Esses alunos, quando néo
atingem os resultados esperados pelas escolas sdo rotulados por alguns professores como
tendo “algum tipo de distarbio ou obstaculo™.

Para Mol e Wechsler (2008, p.392) “essas criangas, na maioria das vezes, séo
tratadas pelos professores na escola de forma preconceituosa e sdo discriminadas, sem

que se investiguem suas reais habilidades e potencialidades”

Nesta circunstancia, é fundamental aperceber-se porque é que alguns alunos, sem
deficiéncia, ttm DA e por isso reprovam na escola Para santas (2009), essa importancia
reside no fato de que na leitura e na escrita os alunos adquirir as aptidées necessarios e
que tenham acesso a conhecimentos e valores cientificos considerados relevantes no
contexto social em que vivem, em que a leitura e a A escrita € importante, de extrema

importancia fundamental, vivemos em uma sociedade alfabetizada.
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De acordo com Tfouni, (1995, p. 20), “enquanto a alfabetizacdo corresponde a um
processo de apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca, o letramento se caracteriza
pelo desenvolvimento dessas habilidades dentro do contexto social”, ou seja, apropriacéo
das técnicas de alfabetizacdo levando-se em conta seus aspectos socio-histdrico.

De acordo com Ide (2002), a definicdo sobre DA, por si sO, ndo deve ser
interpretada como uma solucéo para os problemas da crianga, mas como uma estratégia
para elaboracdo de alternativas pedagdgicas apropriadas, diversificadas, resultantes da
investigacdo nas praticas escolares, uma vez que, a interagdo aluno-professor ndo se da
no vazio. H&4 um cenario de dimens@es variadas em gue se inclui desde o espaco fisico de

sala de aula até o mundo extra escola, portanto, constituindo-se multifatorial.

Os problemas de aprendizagem ndo sao restringiveis nem a causas fisicas ou
psicoldgicas, nem a analises das conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a partir
de um enfoque multidimensal, que amalgame fatores organicos, cognitivos, afetivos,
sociais e pedagogicos, percebidos dentro das articulagdes sociais. Tanto quanto a analise,
as acdes sobre os problemas de aprendizagem devem inserir-se num movimento mais

amplo de luta pela transformacéo da sociedade (SCOZ, 1994, p. 22).

Segundo o estudo de Vallet (1997) apud Ciasca (2003, p. 5), ele classificou a DA
como “um indicador de aquisi¢do e uso de informacfes prejudicadas ou aptiddes de
resolucédo de problemas”. Assim, quando ha falha no ato de aprender, é necessaria uma

modificacdo dos padrbes de aquisic¢ao, assimilacao.

CARENCIAS QUE CAUSAM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Durante o procedimento de alfabetismo, a crianca tem acesso ao “mundo” do
conhecimento formal. Além de oferecer a crianca condigdes para a apreensao desses
saberes, a escola deve se tornar um espaco de aprendizagem que permita a crianca

desabrochar e desenvolver novas formas de se relacionar com a realidade.

No entanto, esse acesso a compreensao formal é influido por uma série de fatores.
E muitas vezes as escolas ndo conseguem lidar com a diversidade de seus alunos. Nessa

fase, quando a crianga entra em contato pela primeira vez com a escola podem ocorrer
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distdrbios decorrentes da DA, que como consequéncia exasperaram 0 processo de ensino-
aprendizagem e impactam negativamente no desenvolvimento pessoal do aluno. Este
artigo discutird os distarbios especificos responsaveis pela DA, a saber: dislexia,
disgrafia, disortografia e discalculia.

DISLEXIA

Também é chamado de déficit especifico de leitura. 1sso é cabido como um dos
varios fatores que podem interferir no aprendizado e no desenvolvimento da leitura e da
escrita. Segundo Ciasca (2003, p. 6), “é considerada a condi¢do mais comum responsavel

pela DA”. Para o autor o conceito de dislexia pode ser entendido da seguinte forma.

Incapacidade de lidar com habilidades de leitura e escrita durante o
desenvolvimento. Dislexia é um atraso no desenvolvimento ou diminui¢do da capacidade
de traduzir timbres em gréficos e entender materiais escritos. E 0 mais comum dos
distdrbios especificos de aprendizagem. Isso representa de 5 a 15 % das criancas com
dificuldades de aprendizagem (CIASCA, 2003, p.6)

Aratjo, et al. (2013), definindo dislexia como uma dificuldade especifica de
aprendizagem, descobriram que criancas disléxicas ndo conseguem ler como esperado
para seu Q.l. Para os autores ndo héa relacdo com problemas visuais, pois esses processos
sdo atribuidos aos aspectos fonoldgicos da linguagem alunos disléxicos ndo tém
capacitancia de comprender o que leem, costumam escrever devagar e cometem muitos
enganos de prondncia. Isso € mais comum em homens. E a causa da doenga vem da
familia / genética. Schirmer et al. (2004) apud Franceschini et al. (2015, p. 106) “existem
dois tipos de dislexia: dislexia do desenvolvimento e dislexia adquirida”. Segundo os
autores dislexia do desenvolvimento pode ser de origem neurobioldgica, sendo o fator
genético considerado o principal fator de risco para o seu aparecimento. Ha também
estudos que relacionam dislexia do desenvolvimento com comprometimento cognitivo
aborto espontaneo e baixo peso ao nascer (FRANCESCHINI, et al., 2015, p. 106).

Schirmer e outros (2004) apud Franceschini e outros (2015) dislexia do
desenvolvimento pode ser definida como uma forma de dificuldade de aprendizagem na

escola que causa alteracGes em certas habilidades de leitura. Com base nessa anélise,
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Araujo et al. (2013, p. 152) afirmou que: “[...] a leitura esta associada a cromossomas
especificos (1, 2, 6 e 15), embora até recentemente ndo houvesse evidéncias de genes

especificos codificando a habilidade ou incapacidade de ler sdo responsaveis. Leitura”

Além disso, de acordo com Schirmer et al. (2004) Apud Franceschini, et al. (2015)
e, de acordo com descobertas mais recentes, estudadas no ambito do projeto Genoma
Humano, detectaram a presenca de quatro genes de susceptibilidade a dislexia,
nomeadamente: DY X1, DYX2, DY X3 e DY X4. Analisados biologicamente, sdo genes
colocados em diferentes regides dos cromossomos, 0 que pode mostrar a natureza
heterogénea dos disturbios de leitura. Esses achados genéticos sdo de grande importancia

para a diagnose e tratamento da dislexia.

Em relacdo a dislexia adquirida, Schirmer, et al. (2004) Apud Franceschini, et al.
(2015), foi definida como a perda da capacidade de ler e escrever, apds a crianca ter
sofrido uma lesdo nas regides cerebrais responsaveis pela leitura e ortografia. Deve-se

notar que este tipo de dislexia € mais comum em adultos do que em criancas.

Segundo santas (2009, p.11), “os disléxicos tém dificuldade de associar 0 som
com a letra geralmente trocam as letras por exemplo, b com d, ou mesmo redigem na
ordem inversa: “ovov “para av0.”. Isso ocorre porque dislexia envolve o processamento
da fala e da escrita no cérebro, consequentemente, as criancas costumam confundir

esquerda e direita em termos espaciais.

HETEROGENEIDADE

E um distdrbio especifico da escrita e caracteriza-se pela dificuldade da crianca
em fixar as formas ortograficas das palavras caracterizada pela substituicao de grafemas,
e dificuldades em assimilar regras e padrGes ortograficos. Uma consequéncia
caracteristica € a dificuldade de criacdo do texto. Para Fiel e Nogueira (2012, p.77), “essas
trocas sdo usuais na primeira série, pois a relacdo entre palavras impressas e sons nao é
totalmente compreendida”. Segundo Casal (2013, p. 42), entre as caracteristicas mais

claramente cabido em dismorfografia séo como segue:
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(...) frases mal estruturadas e inacabadas, falta de elementos, palavras repetidas,
lexico muito simples e pouca variedade, equivocos de pontuagdo e morfossintaticos,
expressdes de pensamentos muito curtas (estilo Telegram), incoeréncia de ideias, divisdo
incorreta de frases, incorreta uso de tempos verbais em frases e dificuldade em identificar
categorias gramaticais (MATRIMONIO, 2013, p. 42).

Entdo, o que € dismorfografia? O que realmente se nota é uma mudanca na forma
de escrever que contorna as regras ortograficas vigentes no portugués. Quando as criancas
iniciavam o processo de leitura e escrita com problemas de ortografia, podem terminar no
ensino fundamental com problemas de ortografia. Dismorfografia. Pode ter um impacto
negativo no desempenho académico de uma crianca. Isso porque a leitura e a escrita séo
as principais aptiddes no processo de alfabetismo. Sem o dominio dessa habilidade,
provavelmente haverd um atraso na aquisicdo do conhecimento ao longo da vida

académica da crianca.

Torres e Fernandez (2002), analisando sobre as diferentes tipologias para
disortografia identificaram e as classificaram em sete tipos: (i) disortografia temporal —
onde a crianga ndo é capaz de ter uma viséo clara dos aspectos fonéticos da cadeia falada
com a ordenacgdo e separacdo dos elementos; (ii) disortografia perceptivo-cinestesica —
gue se centra na incapacidade que a crianca tem para repetir os sons, verificando as
substituicdes no modo de articular os fonemas; (iii) disortografia cinética — onde se
percebe uma deficiéncia de ordenacédo e sequenciacdo dos elementos graficos gerando
erros de unido — separac¢do; (iv) a disortografia visuo espacial — que é alteragdo perceptiva
da imagem dos grafemas; (v) disortografia dindmica — que verifica alteracdo na expressao
escrita das ideias e na estrutura sintatica das proposicdes; (vi) disortografia semantica —
onde a analise é indispensavel para o estabelecimento dos limites das palavras e a (vii)
disortografia cultural — onde o aluno apresenta dificuldade na aprendizagem da ortografia

convencional.

Segundo Fiel e Nogueira (2012), os professores precisam usar estratégia e
adaptacéo para capacitar os alunos a superar suas limitacfes. Segundo os autores deve-se
buscar o desenvolvimento das aptidfes de escrita, incluindo atividades de ortografia,

consciéncia fonolodgica, ortografica e morfologica.
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DISCALCULIA

E um distarbio especifico de aprendizagem que afeta significativamente a
aquisicdo normal de aptidGes matematicas, afetando diretamente a falta de habilidade para
lidar com calculos aritméticos. Embora a discalculia seja uma DO COMUM entre
criancas envolvidas no processo de alfabetizacdo, encontrar leitura especializada sobre o
tema ndo é uma tarefa facil. Como afirmam Bastos (2006), apud Fiel e Nogueira (2012,
p. 81), “o desconhecimento da matematica parece irritar menos os alunos do que as
dificuldades de leitura e escrita”. E facil perceber que a matematica ainda é vista por todos
como uma disciplina dificil de assimilar e dominar o “mundo do calculo” parece um

privilégio a menos.

Segundo Ciasca (2003), essa falha na aquisicdo de habilidades e na capacitancia
de lidar com conceitos e emblemas matematicos reside no reconhecimento de nimeros e
no raciocinio matematico, levando a dificuldades de percepcdo, memoria, abstracao,

leitura e funcionamento motor.

Segundo Shalev (1998, 2004) apud Bernardi (2006, p.27), 0s transtornos ocorrem
em aproximadamente 5 % a 15 % das criancas que frequentam escolas regulares de ensino
fundamental”. Esses estudos também mostram que a discalculia afeta meninos e meninas

em idade escolar em proporcdes iguais.

Por favor, menciona que este distarbio € frequentemente reconhecido desde o
horto de infancia, por exemplo, quando uma crianga ndo consegue distinguir entre
nameros anteriores e ulteriores. A discalculia também ocorre quando fungdes como

raciocinio, pensamento abstrato e quantificacdo estdo em jogo.

E importante ressaltar que alunos que aparentam ser inteligentes e possivelmente
dotados de habilidades em outras areas do conhecimento também podem apresentar
discalculia no cotidiano escolar. Mesmo que a crianca tenha essa DA, ela poderé
desenvolver todas as habilidades cognitivas necessarios em outras disciplinas escolares.
E necessario que o professor conheca a trajetria de aprendizagem do aluno
principalmente quando ele tem dificuldades nas operacdes matematicas, ndo reconhece

os simbolos numéricos ou 0s sinais das operac6es tem dificuldade na leitura dos nimeros
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e ndo consegue localizar espacialmente a multiplicacdo e a divisdo dentro das operacdes

matematicas.

Segundo Fiel e Nogueira (2012), o diagnostico da discalculia deve ser feito por
uma equipe interdisciplinar com base em instrumentos adequados e neuro imagem,

essenciais para compreender as dificuldades de aprendizagem da matematica.

DESAFIOS CAUSADOS PELAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Diagnosticar um aluno com DA néo é uma tarefa facil. A literatura especializada
sobre o assunto tem sido marcada por uma crescente preocupagdo em tentar explicar sua
interferéncia e suas consequéncias no processo de aprendizagem. Segundo torres e Ciasca
(2007, p. 19), “os indices de repeténcia e evasdo sao altos, e um grande nimero de
criangas € encaminhada para consultas médicas, ' diagnosticadas ' pelas escolas com
algum tipo de problema no processo de aprendizagem. Segundo Arrojado e Arelaro
(2002) apud Mazer et al. (2009), aliada a altos indices devido a dificuldade de diagnostico
da, falta de concentracéo, desinteresse, violéncia e indisciplina dos alunos confirmando a

cronicidade dos problemas de aprendizagem.

Atualmente, o professor sozinho em sala de aula, ndo tem conseguido detectar a
DA de forma confiavel, porém, pode ser capaz de identificar os alunos que introduzem
dificuldades académicas e encaminha-los para acompanhamento por profissionais

especializados. Segundo Ciasca (2003, p7):

Para os trabalhos escolares, basta um professor qualificado e as condi¢Ges
necessarios para que ele desenvolve apropriadamente seu trabalho. Isso nem sempre
acontece em nossa escola. Se o professor em sala de aula, puder auxiliar as criancas com
dificuldades de aprendizagem com os recursos e a integracdo de informacdes, certamente
apenas uma parte dessa populacdo procurara profissionais especializados (CIASCA,
2003, p. 7).

Para torres e Ciasca (2007), 0 que parece Ser um CONSeNso Mesmo entre 0sS
diferentes autores que abordam o problema é que as pessoas com DA ndo obtém sucesso

escolar por diferentes motivos. Muitas pessoas com essas dificuldades sdo erroneamente
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rotuladas como bobocas, timidas ou preguicosas, 0 que em muitos casos apenas

exacerbava o problema.

Embora muitos alunos tenham dificuldades durante o processo de aprendizagem,
alguns alunos ndo expressam sintomas emocionais e parecem ser felizes e descontraidos.
Porém, outra parte pode apresentar muitos problemas emocionais como: tristeza, isolacao
na escola e ansiedade. E os demais podem manifestar problemas educacionais, como:
abandonar o aprendizado ndo fazer as atividades escolares, mostrar que ndo gosta da
escola e até mesmo questionar a prépria inteligéncia. Esses fatores podem fazer com que
os alunos deixem de acreditar que o ambiente escolar lhes proporcionara um futuro
melhor. Em muitos casos, a medida que o distdrbio piora, alguns alunos tendem a

prevaricagdo a escola.

E nesse cenario que a escola desempenha importante papel, pois deve
proporcionar condi¢fes adequadas para o aprendizado em um ambiente favoravel e
facilitador, garantindo o acesso ao conteddo dentro dos limites impostos pela AD.
Segundo Lane e Elbow (1993, p.174):

O ambiente escolar deve ser um local que ofereca determinadas condi¢des que
favorecam o crescimento sem prejudicar as relagdes com o meio social externo. H& duas
hipdteses de partida: a primeira, de que a finalidade inerente a escola é a transmisséo de
conhecimentos e, portanto, exige da turma do professor do material didatico, enfim, o
conjunto de condigdes que garantem o acesso aos conteudos segundo, que a aprendizagem
deve ser ativa e, para isso, deve ser um ambiente estimulante (LANE e CODO, 1993, p.
174).

No entanto, cabe destacar também que algumas escolas, principalmente as
distantes dos grandes centros urbanos, tém deixado lacunas nesse processo de
aprendizagem. Como estimular alunos que encontram dificuldades em sua aprendizagem
quando essas criangas sdo introduzidas em escolas sem o minimo de acolhimento
estrutural? A AD compreende a aumentar na presenca de escolas superlotadas e mal
equipadas, carentes de materiais didaticos inovadores, além de ter frequentemente muitos
professores “desfeitos” e “desmotivados”. As escolas ndo podem continuar sendo fabricas

de fracassos. Na escola a crianga deve ser amada.
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METODOLOGIA

O delineamento utilizado para refinar este estudo foi coletar dados a partir de uma
analise bibliogréafica do tema em questdo. O material preparado foi utilizado como fonte
de referéncia. Sdo basicamente: livros, artigos cientificos, revistas, sites, artigos,
dissertacdes e teses. Consequentemente, o artigo é teorico. Para o tipo de abordagem de
enquete, foi utilizado um método qualitativo. Segundo Gil (1994), a importancia da
enquete cientifica baseada na analise bibliografica reside no fato de que o pesquisador
pode obter ampla gama de ideias e problemas sobre um tema levando em consideragéo a

avaliacdo de informac0es relevantes obtidas da ciéncia.

A enguéte qualitativa, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), “explora o
universo dos significados e valores, dentre os quais podemos destacar: motivacgoes,
aspiracOes, crencas, atitudes, entre outros”. Estas variaveis correspondem a um
significado profundo das relag6es processos e fendmenos a analisar e ndo permitem que
a sua utilizacdo se reduz a utilizacio de varidveis. E um dos métodos de enquéte

amplamente aplicados em pesquisas no campo da educacéo.

CONSIDERACAO FINAL

Este estudo forneceu uma breve visdo geral das dificuldades de aprendizagem e
prejuizos no alfabetismo e alfabetismo em criancas do ensino fundamental. Este artigo
enfoca quatro dificuldades especificas: dislexia, disgrafia, disortografica e discalculia, e
tenta entender como elas interferem no processo de aprendizagem. A literatura caracteriza
essas dificuldades, dificeis de serem diagnosticadas pelos professores. No entanto, uma
vez que os primeiros sinais de DA tornam-se evidentes durante a fase de leitura-leitura,
cabe ao professor identificar esses sinais e contar com a ajuda de uma equipe
multidisciplinar para facilitar o encaminhamento e acompanhamento adequados para
avaliar o aluno em suas dificuldades e receber intervencdes efetivas para superar esses
transtornos e progredir em seu tratamento. O diagndstico diferencial € muito importante,

pois na maioria dos casos as criangas Sd0 normais e recuperaveis.
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O ambiente escolar torna-se importante, pois deve proporcionar condicdes
adequadas para a aprendizagem em um ambiente favoravel e facilitador, garantindo o

acesso ao conteudo dentro dos limites impostos pela DA.

Deve-se notar que a DA mal diagnosticada e ndo tratada pode causar sérios danos
ao aprendizado de uma crianga como notas baixas, segundo ano, baixa auto-estima. e
abandono. Consequentemente, fica claro que, nesse contexto, a escola e a familia se

caraterizam como pilares para a superacao dessas dificuldades vivenciadas pelos alunos.
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CAPITULO XX
TDAH EM CRIANCAS DE ATE 4 ANOS DE IDADE

Lucyanna Thaysa da Silva Emidio®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-20

RESUMO: O trabalho aqui evidenciado tem como objetivo analisar o transtorno de
déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) que é uma condigdo neuroldgica que pode
estar presente nas criancgas, nos adolescentes e adultos de ambos os sexos. No entanto o
estudo a sequir foi realizado com o Universo de criancas de até 4 anos de idade. E fato
que por ser um tema que ainda gera duvidas inclusive para os préprios familiares e de
modo geral para a sociedade, 0 assunto se torna justificavel e relevante. A metodologia
aqui aplicada s6 foi possivel através de estudo bibliografico, de cunho qualitativo
dedutivo, onde os materiais utilizados foram livros, artigos e revistas digitais no
aferimento de dados.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldade. Crianca. Saude. Problema. Diagnostico.
ADHD IN CHILDREN UP TO 4 YEARS OF AGE

ABSTRACT: The work shown here aims to analyze the attention deficit/hyperactivity
disorder (ADHD) which is a neurological condition that can be present in children,
adolescents and adults of both sexes. However, the following study was carried out with
the universe of children up to 4 years old. It is a fact that because it is a topic that still
raises doubts, even for the family members themselves and for society in general, the
subject becomes justifiable and relevant. The methodology applied here was only possible
through a bibliographical study, of a deductive qualitative nature, where the materials
used were books, articles and digital magazines in the data assessment.

KEYWORDS: Difficulty. Child. Health. Problem. Diagnosis.

INTRODUCAO

A crianca com TDAH sempre foi alvo de preocupacéo por parte de educadores e

psicologos, por constituir-se num problema, tanto na escola como no lar.

Sua inquietude, exuberancia e intensa atividade motora fazem com que as outras
pessoas que estdo por perto, sejam elas criancas ou adultos, se sintam mal. Elas, por sua
vez tém grande dificuldade de se adaptar ao meio e sdo prejudicadas, principalmente na

escola, ndo conseguindo promogdo nem aproveitamento de outras crian¢as, mesmo

38 Graduagdo em pedagogia pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte- UERN, Pos-graduacdo e
especializagdo em psicopedagogia clinica e institucional e Educacéo Especial pela FAVENI. Coordenadora pedagdgica
em uma escola publica da rede municipal no municipio de Itaja/RN. E-mail: lucyannaemidio063@gmail.com
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apresentando um bom nivel de inteligéncia. Sua incapacidade para prestar atencdo impede
que elas tenham uma percepcdo ambiental de acordo com o estimulo recebido, por isso

suas respostas s&o consideradas socialmente inadequadas (FALCAO, 2014).

Nem sempre a idade determina o problema, antes pelo contrario, segundo nossa
experiéncia, ela o aumenta. O que era tolerado na primeira infancia e muitas vezes aceito
por se tratar de criangas mais novas, aos poucos vai se tornando intoleravel até que os

pais se dirigem ao médico ou psiclogo em busca de solu¢bes (MELO, 2016).

O principal problema de psicélogos quando tais criangas lhes sdo encaminhadas,

é o diagnostico das causas que determinam sua conduta turbulenta e hiperativa.

Entre os sintomas comuns, a dificuldade de atencdo é a fonte de graves
consequéncias para a crianca que ndo pode resistir aos estimulos e a0 mesmo tempo se
distrai com uma mosca que passa perto dela, incapaz de concentrar-se por muito tempo.
A falta de controle cortical ndo Ihe permite um esforgo prolongado de atengédo, o que
determina baixo rendimento nos estudos e, por muitas vezes, atitudes e reagdes que sdo

atribuidas ao mau comportamento.

A falta de compreensdo do verdadeiro problema dessas criancas leva os pais e
educadores a dar-lhes castigos que ndo sdo apenas ineficientes, mas altamente
prejudiciais, pois a crianca ndo tem o0 minimo controle consciente sobre sua dificuldade.
A crianca se mostra impulsiva, ndo para quieta, todos os estimulos, até aqueles que
passam despercebidos pelas outras criangas, para a hiperativa exige resposta muito

intensa; onde quer que ela encontre, gera confusao.

Esses elementos e mais 0 aumento seletivo dos estimulos do material de ensino
poderdo, de certa forma, condicionar a crianca para o aprendizado, mas o ideal, em
qualquer um dos casos, € a remocao das coisas. No caso de terem os problemas uma
origem orgénica, o tratamento basico deve ser neuroldgico, ao passo que, caso fique
constatado que a criancga turbulenta é portadora de problemas emocionais, estes devem

ser resolvidos com uma terapia.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM RELACIONADAS A TDAH
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O TDAH é acompanhado com certa frequéncia por disturbios de aprendizagem
tais como dislexia, discalculia, dispraxia e dislalia e distdrbios neuroldgicos, que serdo

descritos posteriormente.

Muitos distdrbios neurolégicos podem atingir tanto criancas quanto adultos,
causando problemas de fala, de locomocdo, de memoria, do préprio funcionamento do
cérebro. Esses disturbios prejudicam qualquer tipo de aprendizagem. Trataremos apenas
dos disturbios que afetam diretamente a aprendizagem escolar, aqueles que mais
frequentemente se transformam em problemas de aprendizagem de leitura, escrita e

calculo, de conhecimentos gerais, de falta de motricidade (MELLO, 2016).

Em geral, as dificuldades de leitura e escrita conduzem a outra dificuldade de
aprendizagem. As criancas que ndo conseguem aprender a ler e a escrever acabam por
fracassar nas outras disciplinas escolares que impliqguem no conhecimento da linguagem.
Na vida pratica ndo conseguem se orientar sozinhas, nao € sinais, avisos e adverténcias.
N&o se mantém atualizadas, ndo sdo capazes de ler jornais, revistas, livros. Portanto, ndo
se desenvolvem intelectualmente, como poderiam se lesses e escrevessem, além de ndo

terem uma realizacdo social e emocional plena (ABRAMOVICH, 2015).

Quando a crianca chega a idade escolar, entre 6 e 7 anos, ela aprende e tende a ler
através de simbolos verbais visuais, que vao se juntar a sua linguagem auditiva. A palavra
escrita € a representacdo grafica dos simbolos auditivos, que por sua vez representam
experiéncias vivenciadas. Por Gltimo, a crianca é capaz de se expressar através dos
simbolos gréaficos (escrita). No processo de alfabetizacdo, tanto a leitura como a escrita

vao acontecendo simultaneamente (MELO, 2016).

E verdade que algumas criancas aprendem primeiramente a escrever e depois a

ler, enquanto com os outros se da ao contrario.

As dificuldades de leitura e escrita podem resultar de dificuldades nos processos
cognitivos basicos. Sao dificuldades de desenvolvimento do individuo. Quando a crianca
tem um retardamento mental e por isso € atrasada na leitura, considera-se um atraso geral
da leitura. Quando ela é inteligente, boa aluna em outras disciplinas, porém atrasada na
leitura, que muitos preferem chamar de dislexia e outros distdrbios especificos de
aprendizagem (ABRAMOVICH, 2015).
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Por esse motivo é que podemos dizer que as aprendizagens da leitura e da escrita
ndo sdo atividades isoladas, fazem parte do um processo de desenvolvimento da
linguagem, e suas dificuldades se devem a uma deficiéncia qualquer na estruturacéo e na

organizacdo da linguagem como um todo.

Uma crianca com disturbio cerebral minima: (DCM) pode apresentar as seguintes

caracteristicas:

Distarbios Neurolégicos: a crianga ndo possui coordenacdo motora voluntéria, isto

é, ndo domina bem os movimentos.

Tem dificuldade de discriminacdo direta e esquerda (lateralidade). E geralmente
uma crianga desajeitada, cai muito, tem gestos bruscos e mal medidos. Costuma quebrar
lapis, arrancar botGes, quebrar os brinquedos, os aparelhos de TV, por que usa muita forca

ao manipula-los.

A hiperatividade ou hipercinesia é outra caracteristica marcante. A criangca com
D.C.M. nédo tem parada. Quando os membros superiores e inferiores ou com o0s dedos:
move 0 tronco, a cabeca, pisca os olhos, faz careta, tamborila a mesa, etc. Esta
hiperatividade é acompanhada de murmuracdo constante ou canto mondtono. Né&o
consegue fixar as ideias, ndo concentra a atenc¢do e sua producédo intelectual, por esse

motivo, € muito baixa.

Em exercicios de ginastica ou jogos, que exijam intensa atividade motora, ndo é
produtiva, pois significa incapacidade de fixar atencdo na execucdo de um determinado

objetivo. Essa hiperatividade é também chamada de sindrome hipercinética.

A crianga com DCM apresenta também retardo da fala e da sua aprendizagem
(FALCAO, 2014).

Disturbios de Inteligéncia: essas criancas fogem um pouco da faixa normal de
inteligéncia. Algumas podem apresentar problemas de inteligéncia maiores do que
realmente tém. Isso devido a dificuldade de fixar sua atencéo, a distarbios cognitivos e a

um conjunto de dificuldades escolares decorrentes deles.

Disturbios de Comportamento: o convivio com essas criancas € dificil. Seus

familiares, os professores e, sobretudo as maes acabam por apresentar comportamento
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emocionalmente atrasados. Alguns pais sao muito tolerantes; outros muito rigorosos
outros ainda pacientes (RODRIGUES, 2022).

A maioria dos pais tem para com as criangas um comportamento que varia de
acordo com o comportamento que a crianga revela naguele momento. Apresentam,
portanto, um comportamento flutuante, que causa inseguranga a crianga, e agrava

seriamente seu estado.

Por tras desses problemas especificos de aprendizagem existe sempre um fator
bioldgico, hereditario, isto €, ha uma tendéncia de a mesma dificuldade ocorrer em outros
membros da familia. Nos experimentos feitos em 1976, por Fanucci e colaboradores, com
16 criancas num grupo de 20 disléxicos, chegou-se ao seguinte resultado: 3 criancas
tinham ambos os pais com retardo de leitura; 10 tinham um dos pais com retardo de leitura
e 3 ndo tinham nenhum dos pais com retardo de leitura (RODRIGUES, 2022).

Uma crianca com Déficit de Atencdo e Hiperatividade pode apresentar dificuldade

de leitura, que pode ser de trés tipos:

a) Atraso geral de leitura, ocasionado por baixa inteligéncia.
Caracteriza-se pela dificuldade de leitura de palavras isoladas e pela
dificuldade de compreensdo de textos. Essa crianca em também atraso
em todas as outras aprendizagens;

b) Atraso especifico de leitura, que compreende dificuldade na leitura
de palavras isoladas e na compreensdo do texto. Néo significa que a
crianca ndo seja inteligente para outras aprendizagens. Seu atraso €
apenas em leitura e escrita;

c) Dificuldades de compreensdo, que apenas se referem a dificuldades
para entender texto, embora ela consiga ler textos ou palavras isoladas.
Quanto a dificuldades de ortografia, elas podem ser de dois tipos:

a) Atraso de leitura e ortografia, que consiste na dificuldade de ler e
escrever palavras isoladas;

b) Atraso de ortografia, que se refere apenas ao atraso na escrita.

Na dislexia em geral, a dificuldade de leitura persiste até a idade adulta. A
dificuldade de ortografia geralmente acompanha a de leitura, o que é compreensivel por
serem habilidades relacionadas. Muitas pessoas aparentemente normais, ou mesmo com
grande capacidade de leitura, aparentemente normais, ou mesmo com grande capacidade
de leitura, podem apresentar dificuldades de ortografia. Até mesmo professores podem
apresentar esse problema (SILVA, 2013).
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A dificuldade de leitura pode aparecer em qualquer idade, porém quase todas as
pesquisas existentes foram feitas em criangas. A capacidade de ler esta intimamente
ligada aos seguintes fatores: (ROHDE, 2016).

a) Capacidade Intelectual (inteligéncia);
b) Percepcéo visual e auditiva (boa visdo e boa audi¢éo);

c) Nocdo de esquema corporal (conhecimento das partes do corpo),
orientacdo no tempo e no espagco (sucessdo de acontecimentos ou
eventos);

d) Linguagem e conhecimento do cddigo linguistico (conhecimento das
letras e sinais);

e) Alguns fatores emocionais que acompanham todos 0s outros.

Os disléxicos tém geralmente a seguinte histéria de vida (ROHDE, 2016).

a) Algum parente proximo com a mesma deficiéncia de linguagem;

b) Nasceu provavelmente de um parto dificil, em que podem ter
ocorrido alguns destes problemas:

c¢) Anoxia, ou seja, asfixia relativa;
d) Prematuridade do feto ou abaixo do normal;

e) Hipermaturidade, ou seja, 0 nascimento passou da data prevista para
0 parto;

f) Adquiriu, quando crianga, alguma doenga infectocontagiosa, que
tenha produzido convulsdes ou perda de consciéncia;

g) Atraso na aquisicdo da linguagem ou perturbagfes na articulagdo da
mesma;

h) Atraso para andar;

i) Problemas de dominéncia lateral (uso retardado da méo esquerda ou
direita).

ALGUNS ERROS DE LEITURA E ESCRITOS ENCONTRADOS NA DISLEXIA

Através de teécnicas terapéuticas, a maioria dos disléxicos pode chegar a ler e até
estudar. Para isso, porém devera se esforcar muito. Grande parte dos disléxicos ndo tem
gosto pela leitura, nem € capaz de dominar a leitura e a ortografia de uma segunda lingua

(lingua estrangeira).

Se o disléxico ndo for submetido a uma instrugédo especializada, pode permanecer
analfabeto ou semianalfabeto. Geralmente os disléxicos ficam excluidos das profissdes e

vocagoes que exigem preparagdo académica.
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Temos entdo a psicomotricidade a ligacdo do movimento com o pensamento.
Aliés, o primeiro estagio de desenvolvimento humano é o sensoriomotor, no qual as
criangas orientam pelos sentidos e pelo movimento. Portanto, as primeiras evidéncias do

desenvolvimento mental séo manifestagfes motoras (BEANDOT, 2012).

A psicomotricidade é a ciéncia da educacdo que focaliza a unidade indivisivel do
homem: soma (corpo) e psique (espirito), educando 0 movimento e a0 mesmo tempo

pondo em jogo as func¢es intelectuais (pensamento) (COSTALLAT, 2016).

Discalculia: é a incapacidade de compreender o mecanismo de calculo e a solugédo
de problemas. E um quadro bem mais raro e quase s6 acontece acompanhado de
sindromes. O que ocorre com mais frequéncia é uma estruturacdo inadequada de

raciocinio matematico, em funcdo de uma didatica inadequada e excesso de contetdo.

A crianca de primeira série ndo tem condic¢des de operar sem 0 concreto e precisa

estruturar demoradamente a constru¢do do nimero e o raciocinio de situacdes-problema.

Se isto ndo lhe é permitido e lhe sdo exigidos desde o inicio nimeros grandes e
situacdes-problemas abstratas, ela ndo é capaz de compreender e usa a estratégia de

mecanizacao, que impede a aprendizagem verdadeira.

Discaligrafia: a crianga consegue falar e ler, as dificuldades ocorrem na excegéo
de padrdes motores para escrever letras, nimeros ou palavras. Pode ocorrer defeito motor
ou apenas em nivel de integracdo; nesse caso, a crianca vé a figura, mas ndo sabe fazer os
movimentos para escrever as letras. Geralmente essas criancas sdo hipotonicas,

desequilibradas, disartricas (fala lenta).

O grau de comportamento é variavel: os casos que apresentam distdrbios
importantes da integracdo visuoespacial e motricidade significam uma disfuncdo nos
lobos parietal e frontal. Ndo ha dificuldade na producdo de apenas uma letra proporcional
e legivel, a disfuncdo ocorre predominantemente no lobo frontal ou no cerebelo. Alguns
autores chamam este ultimo quadro de discaligrafia ou disgrafia motora (BEANDOT,
2012).

Essa situacdo ndo é um desleixo ocasional, e sim, uma deficiéncia constante. N&o

se obtém uma producdo mais adequada repreendendo a crianga. Deve-se comparar a
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propria obra, para obter um melhor parametro de sua melhor producédo. Esse deve ser o
objetivo a ser alcancado e ndo a perfeicdo, que para esse aluno € inatingivel. O professor
deve trabalhar a conscientizagdo do aluno para seu melhor desempenho e reforca-lo
possivelmente sempre que o alcance. Disortografica: Muitas vezes acompanha a dislexia,
mas pode também vir sem ela (COSTALLAT, 2016).

E a impossibilidade de visualizar a forma correta da escrita das palavras. A crianca
escreve segundo os sons de sua fala e escrita, por vezes, torna-se incompreensivel. N&o
adianta trabalhar por repeticdo, isto €, mesmo que escreva a palavra vinte vezes,
continuaré escrevendo-a erroneamente. E preciso trabalhar de outras formas, usando a
l6gica quando é possivel, a conscientizacdo da audicdo em outros casos como, por

exemplo: “S” e “SS”, “i” e “u”, etc.

A disortogréfica pode ser observada na realizacdo do ditado, quando aparecem
trocas relacionadas a percepcao auditiva. Por exemplo: F por V (faca/vaca). A disfuncédo
ocorre no lobo temporal. Os indicadores que se consideram para a disortografica recebem
0s mesmos nomes que os indicadores de dislexias, apenas observa-se que ndo primeira
eles ocorrem na escrita (inversao, substituicdo, translacdo, omisséo, agregado, etc.) e, na
segunda, na leitura. Na escrita espontanea (por redacdo, interpretacdo de dados lidos ou
ouvidos), ha também envolvimento das areas visuais (lobo parietal e occipital)
(ABRAMOVICH, 2015).

Dispraxia: é a capacidade para executar trabalhos voluntarios na auséncia de
alteragdes motoras elementares, defeitos da compreensdo ou alteragfes cognitivas que
expliqguem. A caracteristica essencial da dispraxia € um comprometimento grave do
desenvolvimento da coordenacdo motora, nao atribuivel exclusivamente a um retardo
mental global ou a uma afec¢do neuroldgica especifica, congénita ou adquirida. Na
maioria dos casos, um exame clinico detalhado permite sempre evidenciar sinais que
evidenciam imaturidade acentuada do desenvolvimento neurolégico, por exemplo,
movimentos coreiformes dos membros, sincinesias e outros sinais motores associados;
assim como perturbacdes da coordenacdo motora tina e grosseira (ABRAMOVICH,
2015).
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Dislalia: é a ocorréncia de erros na articulacdo dos sons da fala, como omisséo,
substituicéo e distorcdo de fonemas, ndo decorrentes de alteragdes neuroldgicas, mas sim
devido a alteragbes funcionais, pequenos desvios anatbmicos dos Orgaos

fonoarticulatoérios.

Alterac@es de pronuncia pelo pouco dominio de uma segunda lingua, assim como

diferencas de fala de uma regido para outra ndo séo incluidas no conceito de dislalia.

A abordagem se inicia com a avaliacdo fonoaudiolégica/ otorrino ou foniatrica
das condicbes etioldgicas (causas) dos distirbios da fala, seguindo de abordagem
fototerapica com sensibilizacdo dos 6rgaos que participam da producédo do fonema a ser
modificado, reforco da percepcdo auditiva, eliminacdo de habitos e postura inadequada

da lingua, etc.

A terapia é dividida em etapas que vao desde a discriminacao auditiva, passando

pela instalacdo do fonema, até a automatizacdo do mesmo.

A dislalia pode também estar associada a um atraso geral do desenvolvimento e

também a déficits cognitivos.

DOENCAS NEUROLOGICAS COM SINTOMAS DE TRANSTORNOS DO
DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE EM CRIANCAS DE ATE 4
ANOS DE IDADE

O TDAH pode ser encontrado em todos os estratos socioeconémicos e nao
apresenta correlacdo com os niveis de educacgéo e/ou graus de inteligéncia. Considerando
que a heranca genética € um dos principais fatores etioldgicos do TDAH, na maior parte

dos casos essa desordem ja se fez presente desde a infancia (BEANDOT, 2012).

A sua manifestacdo clinica, no entanto, é variavel em intensidade, duracéo e na
maneira como o sintoma se manifesta, assim como no grau de interferéncia na vida do
individuo. A sua incidéncia é de 3% a 5% de criancas com menos de 5 anos de idade. E
um transtorno basicamente sustentado pela triade: desatencdo, impulsividade e

hiperatividade, podendo se fazer acompanhar de desordens da conduta, linguagem e
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aprendizagem e/ou de algumas comorbidades, em maior ou menor grau
(ABRAMOVICH, 2015).

Na prética pediatrica ou neuro pediatrica, frequentemente o TDAH se em criancas
com idade de até 4 anos, manifesta-se de forma isolada, mas pode também estar associado
a outras doencas neurologicas, ou seja, transtornos neuroldgicos, que se fazem

acompanhar dos sintomas do TDAH.

Nos distlrbios que estdo associados ou simulam o TDAH cita-se alguns/;
(ZAGURI, 2022).

a) Disturbios Clinicos: doencas crénicas (cardiopatia congénita, asma,
insuficiéncia renal cronica); deficiéncia auditiva; distdrbios de sono.

b) Disturbios Neuroldgicos: lesdo cerebral (retardo mental; Poés-
traumatismo Cranio encefalico; Encefalopatia andxico-isquémica;
Paralisia Cerebral; Disturbios Convulsivos); disturbio do tique; sequela
de meningoencefalites; hidrocefalia, tumores do sistema nervoso, ou
ainda, a somatdria de algumas patologias ou mesmo causas
Multifatoriais.

c) Distarbios Genéticos: sindrome do X-fragil, Sindrome de
Klinnefelder, Neurofibroma tose, Fenilcetonlria ndo tratada; agressoes
Toxicas sobre o Sistema Nervoso Central; sindrome de Alcoolismo
Fetal; hipertireoidismo; mé-nutricdo Proteina-Calorica.

d) Distdrbios do Desenvolvimento: transtornos do Aprendizado;
Distarbios da Comunicagdo;

e) Disturbios Psiquiatricos: Disturbios da Conduta; Disfuncdo Familiar;
Transtornos do Humor; Distlrbio Obsessivo Compulsivo; Sindrome de
Tourette; Distarbios Globais do Desenvolvimento ndo especificado,
Sindrome de Asperge Doencas Degenerativas do Sistema Nervoso:
Leucodistrofias (metacromatica); Doenca de Wilson; Coréia Juvenil de
Huntington.

Qualquer problema Pré, Peri e Pds-natal que esteja associado a uma lesdo cerebral
também podem contribuir para o risco de TDAH. Estudos de acompanhamento neonatal
demonstraram consideravelmente que os lactentes com peso abaixo de 1500g ao
nascimento, ou com hemorragia intraventricular, tém significativa incidéncia aumentada

de incapacidade no desenvolvimento, bem como de apresentar TDAH.

A crianga portadora de deficiéncia mental decorrente de transtornos provocados

por lesbes no sistema nervoso central, ocorridas durante os periodos pré, Peri ou pds-
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natal, ou por determinacdo genética, geralmente apresenta TDAH, bem como seus

sintomas sdo muito mais exacerbados.

A deterioracdo ou a regressao do comportamento pode ocorrer a medida que a
doencga subjacente aumenta, como no caso de doencas degenerativas, por exemplo, nas
leucodistrofias, em que os sintomas iniciais sdo transtornos de aprendizagem com

desatencdo, apatia e indiferenca, com ou sem hiperatividade (ANDRADOS, 2015).

Os medicamentos que produzem sedacao ou excitagdo como descongestionantes,
anti-histaminicos o fenobarbital e alguns outros, também podem influenciar o

comportamento simulando o déficit de atencéo.

Salienta-se também que criangas com essa idade costumam dar sinais do distarbio
nos primeiros anos escolares, onde ela comeca a ter baixo rendimento escolar e enfrenta
problemas na interagdo com os demais em virtudes de distdrbios da linguagem ou

aprendizado, o que pode somatizar cefaleias ou dores abdominais.

Em outras situacGes, criangas que se apresentam ausentes por longos periodos,
“desligados”, por serem portadores do disturbio podem ser erroneamente interpretadas
por alguns profissionais como tendo uma crise de auséncia, também antigamente
denominada de “pequeno mal”. Crises de auséncia sdo muito breves e alteram a
fisionomia da crianca, além dela néo responder quando abordada. Isso ja é diferente nos
“desligamentos” causados pelo TDAH, que se manifestam mais como o fenobarbital e/ou
outros benzodiazepinicos, utilizados no controle das convulsdes podem se fazer
manifestar por desatencédo e/ou excitabilidade (ANDRADOS, 2015).

Criancas portadoras de transtornos genéticos, como a Sindrome do X Fragil,
podem, num primeiro momento, em funcdo da desatencdo, problema cognitivo e
frequentemente associado a hiperatividade, serem conduzidas ao diagnostico de TDAH.
Com muita frequéncia, criancas com déficit auditivo, por terem problemas no

processamento auditivo, sdo muito dificeis a diferenciagdo entre ambos.

Em outros casos criangas que apresentam transtornos psiquiatricos, tais como
Sindrome de Tourette, e 0s transtornos disruptivos da infancia, a Sindrome de Asperge

ou o autismo-simile, por serem criangas desatentas, hiperativas, com problema de
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aprendizagem e/ou de comunicacao, sdo muito facilmente confundidas a primeira vista

com portadores de TDAH.

Cabe ao médico, pediatra ou neuropediatra, a incumbéncia de auxiliar no
diagnostico diferencial. O médico devera inteirar-se dos problemas que envolvem a
crianca e a familia, saber as condicdes gestacionais e do parto, doencas cronicas
incidentes da crianca e da familia, procurar saber do desenvolvimento psicomotor e do
neurobioldgico e psicossocial da crianca, avaliar clinicamente, observar a idade, sexo,
alteragdes dismorfologicas, e obter uma triagem do desenvolvimento observado a

linguagem, memoria e habilidades grafo motoras.

Para poder direcionar o diagndstico e solicita os exames complementares que
eventualmente venham a ser necessarias para confirmar ou afastar as patologias que
simulam o TDAH, ou mesmo, que estdo associadas a ele. Os exames complementares que
normalmente podem contribuir para o diagnostico neurobioldgico séo: (ABRAMOVICH,
2015).

a) Exame de imagem, como a tomografia cranial computadorizada, a
ressonancia magnética nuclear cerebral, o eletro encefalograrna;

b) Exame neurofisioldgico, como os Potenciais Evocados, Auditivo,
Visual, o p300 e a audiometria;

c) Exame para pesquisa dos transtornos neuro-metabdlicos, ou o0s
exames genético-metabdlicos, como a pesquisa dos erros inatos do
metabolismo e os da biologia molecular.

Isso ndo significa que todas as criangas devem realizar todos esses exames. Os
exames sao realizados sempre fundamentados nos achados clinicos apresentados pelos
pacientes e que devem ser plenamente justificados. Deve-se lembrar, ainda, que néo existe
no momento um marcador bioldgico que caracterize e ou detecte o TDAH, sendo aqueles

fundamentados por critérios clinicos - comportamentais.

N&o menos importante € a contribuicdo dos psicologos, psicopedagogos,
pedagogos e fonoaudidlogos na busca do diagnostico psicodinamico mais adequado para

0 transtorno apresentado pela crianca.

CONCLUSAO
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A crianca de até 4 anos que possui hiperativa representa um enorme desafio para
0s pais e psicopedagogos. Desatencéo, agitagdo em excesso, emotividade, impulsividade
e baixo limiar de frustracdo afetam a integracdo da criangca em casa, na escola e na

comunidade em geral.

Em muitos casos os pais sentem-se culpados pelo comportamento de seus filhos
com TDAH, mas isso ndo tem nada a ver com o problema que a crianca adquiriu desde
seu nascimento. O que pode ocorrer é de os pais contribuirem para aumentar os
comportamentos inadequados de seus filhos ndo sabendo estabelecer normas e adequadas

para o seu desenvolvimento.

O relacionamento com os pais, e professores, irmaos e amigos é muitas vezes
prejudicado pelo estresse provocado pelo comportamento inconstante e imprevisivel.
Portanto o desenvolvimento, visto que a crianga hiperativa apresenta as mesmas
dificuldades de outras criangas em grau muito mais elevado, ocorre, mas de forma

diferente, ou até mais lenta que outras criangas.

Este trabalho sugere aos pais e professores que analisem o comportamento e suas
causas, a fim de evitar que a crianga sofra de ansiedade, depressdo, conduta destrutiva

entre outros e para que possam buscar o tratamento adequado.
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CAPITULO XXI

ANALISE E DISCURSAO SOBRE A OBRA DE LEV SEMENOVICH
VYGOTSKY: SUA TEORIA SOBRE O PENSAMENTO E LINGUAGEM

Ana Denise de Arruda Lopes Soares®®; Damares de Oliveira Teixeira®;
Elizabeth do Norte Fonséca*'; Marcia Lidiane Trajano Siméo*;
Maria Regilene Gonzaga de Souza*.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-21

RESUMO: Este Resumo remete a todas as atividades cognitivas basicas do individuo
estudadas por Vygotsky, onde o individuo se constitui no produto do desenvolvimento
historico de sua comunidade. O autor evidencia em sua obra que as habilidades cognitivas
e as formas de estruturar o pensamento, sdo resultados do meio social em que o individuo
vive e que a pessoa fala, através de uma intencdo, da imaginacdo, do seu pensamento. A
histdria pessoal dessa crianca, sdo os fatores cruciais que vao determinar sua forma de
pensar e falar. Nesse processo de desenvolvimento da fala e do pensamento, onde se
passam por Varios estagios do desenvolvimento, para chegar ao pensamento e a fala,
passam por fatores mecanicos e funcionais que s&o transmitidos as criangas atraves das
palavras. Para Vygotsky, a relacdo entre pensamento e linguagem, ndo é apenas uma
expressao do conhecimento adquirido pela crianca. Essa relagdo com o meio social e sua
histéria tem um papel essencial na formacdo do pensamento e no carater do individuo.
Stern e Piaget aparecem como autores que se entrelacam em suas teorias, um favorecendo
que a crianca desenvolve sua fala pelo meio social e o outro que a cognicéo da crianca
passa pela assimilacdo chegando ao significado das palavras. Como também vemos nas
experimentacdes dos capitulos que a relacéo entre o conceito e a realidade permanece por
explicar que a crianca perpassa por varias transformagdes funcionais no seu cérebro até
chegar ao conceito, significado e entendimento das palavras. Neste livro, estudamos que
a relacdo entre 0 pensamento e a palavra é um processo Vivo.

PALAVRAS-CHAVE: Pensamento. Vygotsky. Linguagem. Palavras.

ANALYSIS AND DISCURSION ABOUT LEV SEMENOVICH VYGOTSKY'S
WORK: HIS THEORY ABOUT THOUGHT AND LANGUAGE

ABSTRACT: This Abstract refers to all the basic cognitive activities of the individual
studied by Vygotsky, where the individual is the product of the historical development of
his community. The author shows in his work that cognitive abilities and ways of
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structuring thought are the result of the social environment in which the individual lives
and that the person speaks through an intention, imagination, and thought. The personal
history of this child are the crucial factors that will determine their way of thinking and
speaking. In this process of speech and thought development, where they go through
several stages of development, to arrive at thought and speech, these mechanical and
functional factors are transmitted to children through words. For Vygotsky, the
relationship between thought and language is not just an expression of the knowledge
acquired by the child. This relationship with the social environment and its history plays
an essential role in the formation of thought and the character of the individual. Stern and
Piaget appear as authors who intertwine in their theories, one favoring that the child
develops his speech through the social environment and the other that the child's cognition
passes through assimilation reaching cognition. As we also see in the experiments in the
chapters that the relationship between concept and reality remains unexplained that the
child goes through several functional transformations in his brain until he arrives at the
concept, meaning and understanding of words. In this book, we study that the relationship
between thought and speech is a living process.

KEYWORDS: Thought. Vygotsky. Stern. Language. Words.

INTRODUCAO

Este artigo aborda andlise do livro de VVygotsky sobre o pensamento e linguagem.
E apresentada alguns resultados feitos por alguns pesquisadores e é partir destes que se

baseia as analises.

As anélises estudadas, como as raizes genéticas, aparecem para identificar de
onde vem a fala e 0 pensamento que sdo estudados e vistos por Stern, um dos autores
mais citados na obra. Outros pesquisadores como Koehler, e Yerkes, também
pesquisaram em animais, como chimpanzés e macacos, se emitiam sons vocais falando,
mas descobriram que ndo tinham estruturas mecanicas mentais que cheguem a pensar e a

falar.

O primeiro capitulo estudado, pdes o problema e discute 0 método das relacbes
interfuncionais existentes, o segundo e o terceiro capitulo sdo andlises criticas das duas
mais influentes teorias da linguagem e do pensamento. A de Piaget e de Stern, onde ambos
entrelagam entre si, em suas teorias, sempre colocando o ser humano em seu meio social

para aprender.

No quarto capitulo, mostra as raizes genéticas da linguagem comecando pelos seus

estudos por chimpanzés e macacos, chegando a conclusdo que os animais nao pensam,
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mesmo apresentando imitacbes do outro, mas que a crianca passa por uma funcdo

estrutural do pensamento e com sua intencionalidade é que consegue falar.

No capitulo cinco, trata da evolucdo genética dos significados durante a infancia,
enfatizam métodos tradicionais, 0 método da definicdo e o segundo método engloba o

estudo da abstracéo.

No sexto capitulo, foi visto um estudo comparativo do desenvolvimento dos
conceitos “Cientificos” e espontaneos das criancas. O que acontece no cérebro da crianca
quando estudam na escola, qual a relagdo entre assimilagdo da informagdo e o

desenvolvimento interno de um conceito cientifico na consciéncia das criancas.

E por ultimo, mostra o processo, total do pensamento verbal, pois o significado
das palavras s6 é um fendmeno de pensamento na medida em que é encarnado pela fala
e s6 um fendmeno linguistico na medida que encontra ligado com o pensamento é por

este iluminado, uma unido do pensamento e da linguagem.

Este estudo, € para entender através de pesquisas, métodos e amostras que
inicialmente a crianca usa a sua linguagem para uma interacdo superficial, em seu
convivio, mas a partir de um certo ponto, esta linguagem penetra no subconsciente, para

se construir na estrutura do pensamento da crianca.

PENSAMENTO E LINGUAGEM SOBRE A ANALISE DE VYGOTSKY E
OUTROS AUTORES

Segundo Piaget, o estudo do pensamento e da linguagem se faz importante dentro
da psicologia para se fundamentar as inter-relacdes claras e objetivas. Os métodos
investigativos desenvolvidos e trabalhados nesse processo, visavam estudos
separadamente, nas Ultimas decadas. A aceitacdo consciente da inter-relacdo da
funcionalidade psiquica, partia através de hipoteses isoladas e conexdes mutuas. Partindo
do pressuposto de que as relagcdes ndo eram varidveis, como exemplo: as relagdes entre a
percepcgdo e a atengdo, entre a atencdo e a memoria e entre a memaria e 0 pensamento,
aconteciam constantemente, porém, poderiam ser anuladas de acordo com os estudos das

suas funcionalidades. A consciéncia era vista como funcéo isolada. De acordo com a
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psicologia, a consciéncia terd consideracdes resultantes do problema amparado pelos
estudos produtivos da linguagem, do pensamento e de suas perspectivas diante das

transformacoes.

Observamos que os resultados anteriores das relacdes do pensamento e da
linguagem, evidenciardo teorias desde a antiguidade até os dias atuais, quer se combinem

na fusdo do pensamento e da linguagem.

A partir do pensamento psicoldgico, a identidade do pensamento e do discurso
evoluem para 0 mesmo significado do mesmo ponto de vista. O pensamento e o discurso
estudados em suas funcbes independentes e isoladamente, partem para as relacdes
distintas. Tendo como analise o pensamento verbal, de formas separadas e diferentes,
desvinculando todo o estudo das analises e relagdes intrinsecas entre 0 modo de pensar e
falar. Para ampliar éxito dessas analises, teremos que nos perguntar, qual é o método

acertado e viavel para a solucdo entre o pensamento e a linguagem.

Existem pontos de vista que analisam os complexos elementos da palavra e do
pensamento que se fundem a nivel natural para os estudos multiformes que permitem
examinar e explicar de forma concreta a funcionabilidade verbal das frases especificas de
acordo com o pensamento fundamentado na vertente entre o0 som e o significado, que é a

palavra.

O estudo visto entre 0 som e a fala formam a conexao com o pensamento mediante
a linguagem humana. A palavra e o seu significado fundamentam-se no pensamento
verbal, de compreensdo fécil ao envolver as relagdes entre o discurso e 0 pensamento

organizado.

A funcdo primordial da linguagem é a comunicacdo e suas inter-relacGes
observadas pelos signos linguisticos ou ndo. Diante da concepcdo significativa das
palavras interagindo com o pensamento, as suas relacoes e desenvolvimentos sistematicos

capacitam os seres para o0 desempenho social.

A relacdo dos objetos de estudos entre a parte intelectual e afetuosa torna-se
importante em consonancia com os pensamentos individuais dos seres. Segundo a teoria
de Piaget, a respeito da linguagem e do pensamento das criancas, este revolucionou 0s

processos de estudos da linguagem infantil, em comparagéo com o dos adultos. O estudo
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foi centralizado nas perspectivas e caracteristicas do pensamento das criancas, por ser

uma relacdo mais qualitativa do que quantitativa.

As palavras de Piaget ja tinham comunh&o com as de Rousseau, pois a crianga ndo
é um ser adulto, nem o seu cérebro também. De acordo com Piaget, as ideias evoluem e

se transformam para as disputas da visdo de mundo.

O pensamento orientado, torna-se consciente e organizado seguindo esforcos e
metodologias inteligentes para se fundamentar a comunicacdo através da linguagem.
Piaget defende os pensamentos do egocentrismo e autismo para que se estruturem numa
concepcao genética, baseada na psicanalise da transformacao do pensamento realista da

crianca.

Resumidamente, o autismo é visto na forma originaria e primitiva do ato de
pensar, enquanto que 0 pensamento egocéntrico aparece como a ligacdo genética entre
ambos. Diante da concepcao de Piaget, 0 egocentrismo da criangca encontra-se em total
liberdade de pensamentos egocéntricos, que desde muito cedo define a importancia
relevante na atividade da crianga para a solucdo de um problema. Essa a¢ao se torna uma
expressdo evidente nas alteragdes das inter-relacbes entre a fala e a atividade.
Significativamente, considera-se a evolugéo da linguagem primordial, tanto nas criancas

guanto nos adultos, que parte do pressuposto da comunicagédo social.

Ja Stern, criticou Piaget pelo fato da fala da crianca ndo apenas depender da sua
idade, mas pelo ambiente e meio social em que vive. A partir desse conceito observa-se
0 comportamento da crianga em diferentes situacOes e contextos sociais, o qual caminha
para resultados capazes de formular aplicacdo para leis mais abrangentes quanto ao

pensamento e a fala.

Um dos pesquisadores encontrado no texto foi Stern, no inicio de suas pesquisas,
ele colocou que a linguagem vinha de origem genética, mas em seguida com avangos e
com a descoberta de trés raizes da linguagem, ele enfoca na tendéncia intencionalista,
ligada a sua fala, a intencdo de querer algo, tornando assim anti-genética. Ao perceber
que a intencionalidade é um fator para a explicacéo, ele deixa a explicacdo genética pela
intelectualista.
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Stern, entra em conflito com varios pensadores como Piaget, Wallon, Kotfka,
Delacroix e muitos outros, pois todos afirmam que vem da genética, de uma linguagem
intencional, que passam por processos complexos que chegam ao pensamento e a

linguagem, com o0 amadurecimento de suas estruturas funcionais.

Stern, j& pensa que a linguagem, se evidencia, através da sua histéria, da sua

cultura e do seu ambiente, do seu meio social. Para Stern (1928, p. 50),

Stern acredita, que a crianca descobre o significado da linguagem de
um vez por todas, mas na realidade, trata-se de um processo
extremamente complexo que tem a sua “historia natural” (isto é, as suas
origens e as suas formas de transicdo aos mais primitivos niveis
genéticos) e também a sua “Histdria Cultural” (que também tem as suas
séries de fases proprias, 0 seu proprio desenvolvimento quantitativo,
qualitativo e funcional, as suas proprias leis e dindmicas.

Ja outros autores, explicam que a palavra surge a crianga como um atributo ou
como uma propriedade do objeto, do que um simples signo, que a crianca aprende a
relacdo externa entre o objeto e a palavra antes de perceber a relagdo interna signo-

referente.

A crianca nao aprende de uma forma répida, ela aprende através de longas
complicacdes moleculares. Com isto, Stern mostra-nos que a crianga aprende a partir de

seu meio social e explica que a pessoa é uma entidade psicologicamente independente.

Entrando no capitulo as raizes genéticas do pensamento e da linguagem,
estudamos de acordo com varios autores, como falamos e pensamos a partir das raizes

genéticas.

Alguns autores como Koelher, Buehler, explicam através de pesquisas com 0s
chimpanzés e 0s macacos, que 0S animais conseguem se comunicar com gestos e

mimicas, mas ao fazer experiéncias que os tentem falar, esses animais ndo conseguem.

Outro autor Yerkes e pesquisador, fizeram mais testes e verificaram que 0s
animais ndo falavam, nem como 0s proprios papagaios que imitam as pessoas por emitir

SoNs vocais.

Esta funcdo intelectual ndo se encontra entre os chimpanzés e 0s macacos, que 0s
facam falar e nem pensar. As mesmas provas foram observadas em chimpanzés e

criancas, e descobriram que antes da linguagem vem o pensamento, percebe-se a
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hominizacdo que antes da linguagem, acontece o pensamento, implicando na utilizacao

do utensilio, na compreensdo das conexdes mecanicas, com fins mecanicos.

Stern afirma, nos seus estudos que a crianga faz a maior descoberta da sua vida,
onde comeca a fazer perguntas de tudo o que vé. As criancas apresentam as raizes pré-
intelectuais, os choros aparecem primeiramente, descobrindo em seguida que tudo tem
um nome, entrando dentro dos quatro estagios do desenvolvimento da linguagem. A
primeira que é o choro, a gargalhada, no segundo estagio que vem as palavras gramaticais,
no terceiro estagio que aprende a contar nos dedos, e vindo o quarto estagio que é a

resolucdo de problemas.

Nesses estudos, fica evidente, que para falar vem antes o pensamento e a intensdo
de algo que quer. Enfatizamos o autor Watson, em estudar o discurso interior, como

pensamos em siléncio, mas ainda se encontra em descobertas.

Diante do que vimos, dentro analisando os primeiros capitulos, compreendemos
através dos nossos autores estudados, que a crianca é um ser historico, cultural e que o

ser aprende em sua familia e no meio social em que vive.

Ao estudar a génese e estudo experimental da formagéo dos conceitos. Este estudo
aborda a evolucéo geral dos significados durante a infancia, discutindo métodos de como
acontece esses conceitos. Para explicar como acontece o processo de significacdo dos

conceitos os métodos tradicionais foram divididos em dois grupos:

O primeiro grupo, o chamado método da definicdo, é usado para investigar 0s
conhecimentos ja formados na crianca atraves da defini¢do verbal dos seus conteudos, ou
seja, a partir do que a crianca ja aprendeu através da explicacdo verbal, sera introduzido

0 material concreto.

O material concreto e a palavra sdo materiais indispensaveis na formacdo do
conceito. O estudo separado da palavra coloca 0 processo puramente verbal que ndo é
caracteristico do pensamento da crianga. O objeto e a palavra (defini¢do do objeto) devem

ser explicados juntos.

O conceito e realidade juntos ajudam no processo de significacdo de uma palavra,
permanecem por explicar o significado de uma certa palavra e abordada atravées de outra
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palavra e esta operacdo nunca nos dara um quadro dos conceitos da crianca e sim um
regime das relagdes existentes no seu cérebro entre familias de palavras previamente
formadas. Entdo juntos, o conceito e a realidade, ajudam no processo de significacdo de

uma palavra auxiliando a formar no seu cérebro familias de palavras.

O segundo grupo, que sdo os métodos utilizados no estudo da abstracdo. Este
método incide sobre os processos psiquicos que conduzem a formacgdo dos conceitos,
exige da crianga que descubra um certo nimero de tragos comuns numa série de
impressoes discretas, atraindo esses tracos comuns de todos 0s outros tragos com que se
encontram fundidos na percepc¢do. No entanto, ela aprende observando as caracteristicas

de um objeto para quando vé-lo saiba reconhecé-lo.

Os métodos desse tipo descuidam o papel desempenhado pelo simbolo (a palavra)
na génese do conceito: processo parcial. Esse método dar mais importancia para a
aprendizagem do objeto que o conhecimento da palavra. Ambos os métodos parciais
tradicionais separam a palavra do material da percepcao e operam com um outro tomados
em separado, ou seja, primeiro ensina a palavra depois 0 objeto, ou primeiro apresenta o

objeto depois a palavra.

Sendo mais favoravel para a defini¢do do conceito trabalhar o objeto e a palavra
juntos para que aconteca a significacdo da palavra com o objeto. Pela acdo que os
conceitos desempenham, sua aprendizagem tem sido elemento de muitas investigacdes,
principalmente quando se pensa na instru¢do formal e no papel da escola de facilitadora

na construcdo do conhecimento cientifico por parte de seus alunos.

Vygotsky foi um dos estudiosos que desenvolveu alguns estudos experimentais
para observar a dindmica do processo de formacdo de conceitos. Mais de trezentas
pessoas foram estudadas - criancas, adolescentes e adultos. As principais conclusdes a
que chegou foram:

A percepcdo e a linguagem sdo indispensaveis a formacdo de conceitos;

A percepcao das diferencas ocorre mais cedo do que a das semelhancas porque

estd exige uma estrutura de generalizacdo e de conceitualizagcdo mais avancada;
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O desenvolvimento dos processos que resultam na formacao de conceitos comeca
na infancia, mas as funcdes intelectuais que formam a base psicoldgica do processo de

formagéo de conceitos amadurecem e se desenvolve somente na adolescéncia,;

A formagédo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em que todas
as funcbes intelectuais basicas (atencdo deliberada, memdria logica, abstracdo,

capacidade para comparar e diferenciar) tomam parte;

Os conceitos novos e mais elevados transformam o significado dos conceitos
inferiores (VYGOTSKY, 1991). As pesquisas do autor demonstraram que hé trés fases
basicas na trajetdria da formacao de conceitos: Agregacdo desorganizada - amontoados
vagos de objetos desiguais, fatores perceptuais sdo irrelevantes; predominio do

sincretismo.

Vygotsky chama a atencdo para o fato de que uma crianca de trés anos e um adulto
podem se entender porque partilham de um mesmo contexto e utilizam um grande nimero
de palavras com 0 mesmo significado, mas baseadas em operacdes psicoldgicas diferentes
(caracteristicas concretas/ significagdes abstratas); isso significa que o conceito no

sentido real ndo esta desenvolvido.

(...)Vygotsky conclui que o conceito em si e para 0s outros existe antes
de existir para a propria crianga, ou seja, a crianca pode aplicar palavras
corretamente antes de tomar consciéncia do conceito real” (VEER,;
VALSINER, 1996, p. 291). Essa afirmagéo, mais uma vez, explicita a
concepcdo de Vygotsky de que todo conhecimento é primeiramente
interpsicolégico para depois tornar-se intrapsicologico.

Pensamento por complexos - 0s objetos associam-se ndo apenas devido
as impressOes subjetivas da crianga, mas também devido as relagdes
concretas e factuais que de fato existem entre esses objetos, podendo,
entretanto, mudar uma ou mais vezes durante o processo de ordenacao.
Essas caracteristicas selecionadas podem parecer irrelevantes para os
adultos (VEER; VALSINER, 1996).

Num estagio avancado dessa fase, Vygotsky identifica a combinacdo de objetos
em grupos com base em alguma caracteristica que os torna diferentes e, a0 mesmo tempo,
complementares entre si, que se assemelham a colecdes. Na passagem para 0s conceitos
propriamente ditos, ha um Gltimo tipo de complexos, o pseudoconceito, estagio no qual a
crianca generaliza fenotipicamente, mas psicologicamente seu conceito € muito diferente

do conceito propriamente dito do adulto.
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O pensamento por complexos é caracteristico dos povos primitivos, Para os quais
uma palavra ndo é portadora de um conceito, mas do “nome de familia” para grupos de
objetos concretos, associados factualmente; é também “caracteristico dos
esquizofrénicos, que regridem do pensamento conceitual para um nivel mais primitivo de
inteleccédo, rico em imagens e simbolos” (VYGOTSKY, 1991, p. 62).

a. Na terceira fase da formacéo de conceitos, o grau de abstragdo deve
possibilitar a simultaneidade da generalizag&o (unir) e da diferenciacdo
(separar). Essa fase exige uma tomada de consciéncia da prépria
atividade mental porque implica numa relacdo especial com o objeto,
internalizando o que é essencial do conceito e na compreensao de que
ele faz parte de um sistema. Inicialmente formam-se os conceitos
potenciais, baseados no isolamento de certos atributos comuns, e em
seguida os verdadeiros conceitos. Essa abstracdo vai ocorrer na
adolescéncia. “No entanto, mesmo depois de ter aprendido a produzir
conceitos, o adolescente ndo abandona as formas mais elementares; elas
continuam a operar ainda por muito tempo, sendo na verdade
predominantes em muitas areas do seu pensamento. A adolescéncia é
menos um periodo de consumacdo do que de crise e transicdo”
(VYGOTSKY, 1991, p. 68).

Por seus experimentos, Vygotsky conclui que a capacidade do adolescente de
formar conceitos antecede em muito sua capacidade de defini-los. Contudo, se
considerarmos as situacdes escolares, muitas vezes o aluno é capaz de definir um objeto,

quando sabemos que ainda ndo formou o conceito.

Outro aspecto bastante relevante sobre formagdo de conceitos, tratado por
Vygotsky (1991), diz respeito aos processos cotidianos, & experiéncia pessoal da crianga
e a instrucdo formal, a aprendizagem em sala de aula, que, em seu entender, desenvolvem
dois tipos de conceitos que se relacionam e se influenciam constantemente. Nesse
aspecto, contesta Piaget, por ter sobre esse assunto um ponto fraco na sua teoria, uma vez
que para Piaget os conceitos “espontaneos”, que constituem as ideias da crianga acerca
da realidade, sdo independentes dos conceitos ‘“ndo-espontaneos”, decisivamente
influenciados pelos adultos e que vao gradativamente substituindo os primeiros.
Vygotsky acredita que 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos ndo-espontaneos ndo estao
em conflito; fazem parte de um mesmo processo, ainda que se formem e se desenvolvam

sob condigdes externas e internas diferentes e motivados por problemas diferentes.

Para Vygotsky (1991, p. 99), esses conceitos cotidianos e cientificos envolvem

experiéncias e atitudes diferentes por parte das criancas e se desenvolvem por caminhos
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diferentes; “a auséncia de um sistema é a diferenca psicologica principal que distingue
0S conceitos espontaneos dos conceitos cientificos”. Um conceito espontaneo € definido
por seus aspectos fenotipicos, sem uma organizacao consistente e sistematica, enquanto

o0 conceito cientifico é sempre mediado por outros conceitos.

Os conceitos cientificos foram objeto de varios estudos porque, com seu
sistema hierarquico de inter-relagdes - um conceito supra-ordenado e
uma série de conceitos subordinados -, “parecem” constituir, para
Vygotsky, o meio no qual a consciéncia reflexiva se desenvolve. Desde
0 inicio, eles contém relagBes de generalidade, por suas caracteristicas
essenciais. Mereceram atencdo especial, também, porque a
aprendizagem escolar exerce papel importante em sua aquisicdo.
Segundo ele, nas experiéncias cotidianas, a crianca centra-se nos
objetos e ndo tem consciéncia de seus conceitos (por ex. usa
corretamente a conjuncdo porque, mas nao é capaz de fazé-lo numa
situacdo experimental), ao passo que nos conceitos aprendidos na
escola, em colaboragdo com o adulto, consegue resolver melhor
problemas que envolvem o uso consciente do conceito. No entanto, seus
estudos confirmaram a hip6tese de que 0s conceitos espontaneos e 0s
conceitos cientificos, inicialmente afastados porque se desenvolvem em
direcBes contrérias, terminam por se encontrar.

A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos
relativamente tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de
operar com eles & vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido
0s conceitos. Ela possui o conceito (...), mas ndo esta consciente do seu
préprio ato de pensamento. O desenvolvimento de um conceito
cientifico, por outro lado, geralmente comeca com sua definicao verbal
e com sua aplicagdo em operacGes ndo-espontaneas (...) Poder-se-ia
dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianga €
ascendente, (indutivo) engquanto o desenvolvimento dos seus conceitos
cientificos é descendente (dedutivo) (VYGOSTSKY, 1991, p. 93).

Entretanto, Vygotsky afirma que é necessario que o conceito espontaneo tenha
alcancado certo nivel para que o conceito cientifico correspondente seja internalizado (por
ex. conceitos historicos dependem da utilizacdo de passado nos acontecimentos

cotidianos). Eles dependem e se constroem a partir dos conceitos cotidianos.

A comparacdo que Vygotsky estabelece entre a aquisi¢do de conceitos cientificos

e aprendizagem de uma lingua estrangeira é bastante elucidativa; na lingua materna,

aprendemos a partir da nomeacdo direta dos objetos enquanto, para uma lingua
estrangeira, a mediacdo da lingua materna substitui o objeto.

A aprendizagem dos conceitos cientificos ou da segunda lingua

na escola baseia-se num conjunto de significados da palavra,
desenvolvidos previamente e originarios das experiéncias
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cotidianas da crianca. Este conhecimento espontaneamente
adquirido medeia a aprendizagem do novo. Assim, 0S conceitos
cotidianos estdo ‘entre o sistema conceitual e o mundo dos
objetos' exatamente da mesma maneira que a primeira lingua de
cada um medeia 0s pensamentos e a segunda lingua
(PANOFSKY et al., 1996, p. 245-246).

Vérios estudos vém sendo realizados apds os trabalhos experimentais de
Vygotsky. Alguns também experimentais, mas outros etnogréaficos e, principalmente, na
area bioldgica, confirmam e ampliam alguns resultados obtidos por ele e refutam outros

(como a inexisténcia de conflitos entre os conceitos espontaneos e cientificos).

A infancia é uma fase da vida da crianca, na qual ocorrem as aprendizagens mais
significativas, isto porque o desenvolvimento da fala no processo de socializacdo
acontece por meio da cognicdo, pois nesta fase a crianca entorna novidades diarias no
contato com outros sujeitos, ou seja, a crianga se desenvolve por meio da sua historia
pessoal e do local onde vive. S8o esses os fatores cruciais que vao determinar sua forma
de pensar e de agir. Por essa razdo, compreende-se que a linguagem é uma funcédo e uma
aprendizagem, onde a crianca assimila e desenvolve seu vocabulario através do contato
com 0 meio.

O desenvolvimento do pensamento €é determinado pela
linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca.
Fundamentalmente, o desenvolvimento da l6gica na criangca como
o demonstrou os estudos de Piaget, é fungdo direta do seu discurso
socializado. O crescimento intelectual da crianca depende do seu

dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da linguagem
(VYGOTSKY, 2008).

Para VVygotsky, 0 homem se produz na linguagem, ou seja, € por meio da interacdo
com o outro que o individuo constrdi seu pensamento, isto é, ao entendermos que toda
relacdo entre o ser humano e o mundo é uma relacdo mediada, isto porque, existem
elementos que os auxiliam na atividade de aquisicao e de descoberta do mundo. Partindo
de tal concepcao, € possivel acreditar que a capacidade humana para a linguagem permite
as criangas providenciar instrumentagdo que as auxilie na solucdo de tarefas complexas,
que planejem solucdes para problemas e que ordenem seu comportamento nas interacées

sociais.
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Portanto, a linguagem tem um papel essencial na formacao do pensamento e do
carater do individuo. Ao contrario, o desenvolvimento do pensamento, também implica
no desenvolvimento da linguagem. A necessidade de se comunicar ndo surge
bruscamente a partir da emisséo da primeira palavra por parte da crianga. Surge como
modelos de comunicacdo ou experiéncias comunicativas que sdo elaboradas desde o
inicio, nos primeiros dias de vida. A partir do momento que a crianca descobre que tudo
tem um nome, cada novo objeto que surge representa um problema que a crianga resolve
atribuindo-lhe um nome. Quando lhe falta a palavra para nomear este novo objeto, a
crianca recorre ao adulto. Esses significados basicos de palavras aprendidas irdo servir

como gérmen para o surgimento de novos e mais rebuscados conceitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para Stern em seus estudos sobre a linguagem, ele coloca que seu
desenvolvimento sobre a linguagem ¢é social, pois é construida socialmente para que 0s

seres humanos possam se comunicar.

Percebemos que ha uma ligacdo entre varios autores, como Piaget, Stern, Kocher,
Yerkes e outros, entrelagcando suas teorias, uma perpassando sobre a outra, no que mostra
0 entendimento de conceitos para chegar a uma assimilacdo que vem do pensamento,
como também essa intencdo ao falar, dita por Stern que esta ligada ao social, pois € a

partir do meio social, como ele fala, que a crianga aprende.

Vaérios testes foram feitos com animais e criangas para descobrirem de onde vem
a linguagem e o pensamento e descobriram que a crianga, 0s seres humanos tem uma
estruturagdo mecéanica que leva as estruturas mentais uma intencdo de pensar e falar. Foi
percebido varios estagios de desenvolvimento e visto que, a medida que o intelecto da
crianca desenvolve é substituida por generalizagdes de tipo cada vez mais elevado,
processo este que acaba por levar a formagédo dos verdadeiros conceitos.

Para a psicologia esse significado de cada palavra é uma generalizacdo, um
conceito, é como as generalizacdes e 0s conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento,
podemos encarar o significado como um fendmeno do pensar e que se alteram na sua

natureza interna entendendo que pensamento e palavra também se modificam.
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Esse estudo ¢ todo voltado para concepcdes, descobertas de autores que querem
descobrir, como agem o pensamento, o significado, como a palavra chega ao conceito,

que é o prdprio significado que entendemaos.

Concluimos também que as partes seméanticas, gramaticais e fonéticas que fazem
a crianca a pensar e a evoluir, vem cada um no seu tempo, que da em sua construcédo
mental, onde nos mostra, que para a crianga se comunicar através da linguagem, encontra-
se diretamente relacionada com a diferenciacdo dos significados das palavras nos seus

discursos e na sua consciéncia.

Compreendemos que sé quando a crianga encontra todo o seu desenvolvimento
completo é que ela é capaz de formular o seu pensamento e 0s dos outros. Esse processo
que evidenciamos por alguns autores, até entendemos como se passa essa estruturacdo
mental, passando pela gramética, conceitos e significados, s6 tem explicacdo quando a

crianca comeca a pensar e faz as outras pessoas a pensarem também.

Existe o discurso interior, como citado no texto também, de onde parte o
egocentrismo, mas que € uma fung@o em si propria e um pensamento ligado por palavras
que pode ser expresso ou nao pelo individuo, vem de uma construcdo do pensamento e é
evidenciada por estudos teoricos, que querem chegar a disfuncdo de como pensamos,
construimos as palavras e significados, através de conceitos, que sdo elaborados, através

das suas conexdes mentais e da sua maturidade de crianca.

De tudo que evidenciamos, entendemos que a relacdo entre palavra e o
pensamento é um processo Vivo, € a maneira de se expressar, cuidar, reclamar e instigar,

pois, 0 pensamento nasce através das palavras.
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CAPITULO XXII
FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE SURDOS

Maria Tatyany da Silva Lucena**.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-22

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo geral investigar as questdes relacionadas
a formacéo de professores para a educacgéo inclusiva, em especial na educacédo dos alunos
surdos nos espacos escolares. E como objetivos especificos conhecer os desafios da escola
inclusiva na perspectiva da educacdo dos alunos surdos, refletir sobre as préaticas
educativas inclusivas em sala de aula, investigar a formacdo inicial e continuada dos
professores atuantes com alunos surdos. O estudo em questdo é de carater documental. A
fim de buscar suporte a temética envolvida no presente estudo, trabalhos como os de A
fim de buscar suporte a tematica envolvida no presente estudo, trabalhos como os de
Brasil (1990); Daméazio (2007); Godoy (1995); MEC (2004). Este trabalho consta com
uma introducdo, um referencial teérico metodologico, tépicos que abordam a surdes, o
atendimento especializado para alunos surdos, a Educacdo inclusiva e formacdo de
professores para atuar na educacao de alunos surdos, algumas possiveis consideracdes
finais e as referéncias. Nossa investigacao levou-nos a perceber que a formacéo inicial e
continuada € de suma relevancia para se trabalhar com os alunos que apresentam surdes.
Reconhecemos a relevancia de investimentos em uma qualificacdo cada vez mais
consistente e de qualidade, que instrumentalize a teoria e a pratica do professor. A partir
deste referencial, ressaltamos a importancia da acdo docente enquanto mediacgao para o
processo de formacdo socializacdo dos alunos, uma vez que esta no conhecimento uma
via pela qual o aluno compensa suas limitacdes e é capaz de superar as caracteristicas
causadas pela prépria deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo dos Alunos Surdos. Educacgéo Inclusiva. Formagéo
docente.

TEACHER TRAINING FOR DEAF EDUCATION

ABSTRACT: The present article has as general objective to investigate the questions
related to the formation of teachers for inclusive education, especially in the education of
deaf students in school spaces. And as specific objectives to know the challenges of the
inclusive school from the perspective of the education of deaf students, to reflect on
inclusive educational practices in the classroom, to investigate the initial and continuing
education of teachers working with deaf students. The study in question is of a
documentary nature. In order to seek support for the theme involved in the present study,
works such as those of In order to seek support for the theme involved in the present
study, works such as those of Brazil (1990); Damazio (2007); Godoy (1995); MEC
(2004). This work consists of an introduction, a theoretical and methodological
framework, topics that address the deaf, specialized care for deaf students, inclusive
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education and teacher training to work in the education of deaf students, some possible
final considerations and references. Our investigation led us to realize that initial and
continuing education is of paramount importance for working with students who are deaf.
We recognize the relevance of investments in an increasingly consistent and quality
qualification, which instrumentalizes the theory and practice of the teacher. From this
reference point, we emphasize the importance of the teaching action as a mediation for
the process of formation and socialization of students, since knowledge is a way through
which the student compensates for his limitations and is able to overcome the
characteristics caused by his own disability.

KEYWORDS: Education of Deaf Students. Inclusive education. Teacher training.

INTRODUCAO

As discussdes em torno do processo de inclusdo dos alunos surdos e da formacéao
dos profissionais para atuarem na educacgdo destes alunos é recente, mas s6 passaram a
ser propagadas a partir de 24 de abril de 2002, por meio da Lei n°10.436, onde o Brasil
passa a ser um pais bilingue e a Lingua de Sinais Brasileira (Libras), é oficializada como
segunda lingua. Com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Libras passa a
ser inserido como contetdo obrigatorio nos cursos de formacdo de professores, este
decreto também regulamenta a obrigatoriedade do acesso a comunicacao, a informacao e

a educacdo, desde a educagdo infantil até educacgéo superior.

O Art. 22 da citada Lei garante a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva no ensino regular. Apoés tal regulamentacdo aconteceu um aumento significativo
no processo de inclusdo dos alunos que apresentam essa condicdo nos ambientes

escolares.

A referida Lei também regula a questdo da formacdo do Professor de Lingua
Portuguesa para atuar no Atendimento Educacional Especializado. No artigo 14
estabelece que as Instituicdes Federais de ensino devam prover as escolas com professor
para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas. Além do
mais no artigo 11 prevé que o Ministério da Educagdo promovera programas especificos
para a criagdo de cursos de graduacdo em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como

segunda lingua para surdos.
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A cartilha do Ministério da Educacdo (2004) ¢ estabelecida o direito do aluno
surdo de ter acesso aos contetdos curriculares por meio da utilizacdo da Lingua Brasileira

de Sinais e/ou por intermediacdo de professores intérpretes.

Mesmo existindo o decreto legal para a formacdo dos profissionais de Libras, é

perceptivel ainda a escassez de professores para atuar no AEE.

O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 regula também em seu artigo 13

que:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular
nos cursos de formagdo de professores para a educacdo infantil e para
0s anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem
como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005).

Por inimeras vezes os professores sdo encaminhados para a sala de aula
desconhecendo as particularidades dos alunos. A auséncia de formacéo de professores de
Lingua Portuguesa, ndo € a surdez responsavel pelo baixo desempenho dos alunos surdos
na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas a maneira como esta lingua tem sido
ensinada nas escolas. E necessario rever novas adaptaces para que haja uma maior

participacao destes profissionais nos ambientes escolares.

A Lei no 12.796/13 (BRASIL, 2013) estabelece, em seu artigo 26, a
complementacdo do curriculo de base nacional comum, levando-se em consideracao,
dentre outras coisas, as caracteristicas dos educandos. E, no artigo 58, define educagédo
especial como a modalidade da educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, (BRASIL, 2013).

Segundo Ferreira e Zampieri (2009), o aluno com surdez, ao chegar as escolas é
recebido por profissionais, que ndo possuem informagdes sobre suas particularidades
educacionais e faz com que se torne ainda mais dificil a adaptacdo destes alunos nas

escolas.

E fundamental que o professor e os demais profissionais da escola tenham em
mente que a surdez é segundo Skliar (1997), uma maneira singular de construir a

realidade, como uma forma distinta de conceber o mundo, sendo preciso pensar em
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identidades surdas a partir do conceito de diferenca e ndo de deficiéncia, buscando a

inclusdo destes alunos no ambiente escolar.

O presente estudo ter por objetivo geral investigar as questbes relacionadas a
formacéo de professores para a educacgéo inclusiva, em especial na educacdo dos alunos

surdos nos espacos escolares.

Apresentamos como objetivos especificos, conhecer os desafios da escola
inclusiva na perspectiva da educacdo dos alunos surdos, refletir sobre as préaticas
educativas inclusivas em sala de aula, investigar a formacdo inicial e continuada dos

professores atuantes com alunos surdos.

Este trabalho consta com uma introdugdo, um referencial tedrico metodolégico,
sendo divididos em tdpicos que traz em seu contexto a surdes, o atendimento
especializado para alunos surdos: uma discussdo sobre o atendimento nas salas de
recursos multifuncionais, a Educacéo inclusiva e formacéo de professores para atuar na

educacdo de alunos surdos, algumas possiveis consideracdes finais e as referéncias.

REFERENCIAL TEORICO - METODOLOGICO

Este estudo foi direcionado com base na metodologia de pesquisa qualitativa cujo
procedimento foi complementado por analise documental. Buscamos desenvolver uma
leitura critica da realidade, tendo em vista que os fatos a serem compreendidos por esta
pesquisa se situam em um momento historico em que os professores necessitam ter uma
formacéo inicial e continuada mais promissora e preparada, pois os alunos surdos se
encontram inseridos na sala de aula, sendo necessario que se chegue ndo apenas a uma

escola inclusiva, como bem como a uma sociedade inclusiva.

Segundo Godoy (1995, p. 21), A pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fenémenos que envolvem os seres humanos

e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes.

Para fins pedagdgicos, esse estudo esta organizado em quatro partes, sendo que
primeiramente, discutiremos brevemente sobre a Surdez. Posteriormente, discutiremos

sobre o atendimento especializado para alunos surdos. Depois, faremos uma breve
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discusséo referente a Educacao inclusiva e formacéo de professores, e, por ultimo, nossas

possiveis consideragdes finais.

As problematizacGes apresentadas neste estudo dizem respeito a formacéo de
professores para atuar na educacdo dos alunos surdos, na perspectiva de uma escola
inclusiva, participativa, onde o ambiente escolar seja um recinto propagador de

aprendizagens.

A fim de buscar suporte a temética envolvida no presente estudo, trabalhos como
os de Brasil (1990, 1994, 1996, 2001, 2002, 2008, 2009, 2010, 2011, 2013); Damazio
(2007); Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005; Ferreira e Zampieri (2009);
Godoy (1995); MEC (2004); Novoa (1995); Santos e Gurgel (2010); Skliar (1997 e 2003).

O Decreto no 7.611/11 (BRASIL, 2011) estabelece algumas diretrizes, entre elas:
a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacéo e
com base na igualdade de oportunidades; a oferta de apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; adocédo de medidas
de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento

académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena; entre outras.

SURDEZ

A surdez é caracterizada como a reducdo ou auséncia da capacidade de ouvir e
pode ser classificada em dois tipos: perda auditiva condutiva, que acontece geralmente
por obstrucdes da orelha externa como, tampdes de cera, infec¢des no canal do ouvido,
timpano com rotura ou perfurado; e perda auditiva neurossensorial, que ocasiona danos
nas celulas ciliadas da coclea. Estudos realizados relatam que a surdez que acomete 0s
filhos ocorre em consequéncia de uma doenga repentina entre os trés e 0s seis anos de
idade.

As pessoas com surdez enfrentam dificuldades para participar da educagéo
escolar, decorrentes da perda da audi¢do e da forma como se organizam as propostas

educacionais das escolas.
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Entre os séculos XX e XXI, foram realizados diversos estudos que oferecem
contribuicdes a educagéo de alunos com surdez na escola, ressaltando a valorizacdo das

diferencas no convivio e no seu potencial social.

A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacao infantil até a
educacdo superior, garantindo-lhe, utilizar os recursos de que necessita para superar as
barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua

cidadania e seu desenvolvimento educacional.

A educacédo dos surdos acontece de maneira complicada, pois busca ajustes na
linguagem, ja que eles ndo fazem uso da lingua oral, mas, sim, da Lingua Brasileira de

Sinais.

Quando se descobre um caso surdez na familia este por sua vez acaba modificando
0 processo familiar. Os pais na sua maioria das vezes apresentam dificuldade em lidar
com a experiéncia de uma crianca que € diferente do que esperavam e, geralmente,
demonstram reacdes de medo e desconforto. Diante disso, o diagnéstico apresenta um

grande impacto na vida das criancas surdas e de suas familias.

Com ja foi visto a educagdo dos surdos vem sofrendo significativos avangos entre
eles tém o | Congresso Internacional de Mildo, que aconteceu em 1878, no qual foram
discutidos os métodos de ensino utilizados até hoje. Contudo em 1880 durante o Il
Congresso Internacional em Mildo, aconteceu a grande mudanca na educacéo dos, onde
se apresentou os surdos com grande fluéncia de fala, defendendo, assim, sua abordagem.
Ap0s longos debates definiu-se que o uso de gestos e sinais na educagéo dos surdos seria

banido, e a metodologia utilizada seria a oral.

Ao0s poucos, foi surgindo o insucesso das praticas oral para a educacao de surdos,
e, em 1960, comecaram a surgir estudos sobre essas linguas utilizadas dentro das

comunidades.

No Brasil, a lingua de sinais é oficial como lingua de uso dos surdos. E garantida
pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Antes mesmo ja era garantida pelo Congresso
Nacional em 1996 através do decreto: Art. 1° - A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescida do seguinte art. 26-B: “Art. 26-B - Sera garantida as

pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da educacédo basica, nas redes publicas
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e privadas de ensino, a oferta da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condicdo de

lingua nativa das pessoas surdas”.

Para Santos; Gurgel (2010), o melhor desenvolvimento de uma crianga surda, a
educacdo bilingue € a mais adequada. Esse tipo de educacdo se caracteriza por ser
realizada em duas linguas, sendo a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, a
partir delas favorece a aprendizagem das criangas surdas por meio de uma linguagem

viso-gestual.

A Educacdo Bilingue diferencia-se por respeitar a Lingua de Sinais, e pela
percepcao de que o portugués deve ser inserido como segunda lingua. Diante disso,
buscasse que as aulas sejam ministradas para os alunos em duas linguas, na lingua viso-

gestual e na modalidade escrita da lingua portuguesa.

Por mais que a legislagédo nacional assegure a obrigatoriedade do ensino da Libras
nos cursos de licenciatura, poucos séo os casos de professores que conhecem e dominam

a lingua de sinais.

Portanto, cabe ao professor respeitar o aluno surdo, planejar suas aulas de forma
atenta a toda diversidade presente em sala de aula, buscando atividades que sejam abertas
a todos os alunos, contando com materiais concretos e visuais e uma metodologia de
ensino diferenciada que apoie o desenvolvimento do aluno regular com também do aluno

surdo.

ATENDIMENTO ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS: UMA
DISCUSSAO SOBRE O ATENDIMENTO NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

A educacao escolar para pessoas com surdez situa-se ora na insercdo desses alunos
na escola comum ora na escola especial de surdos. As inclusdes de pessoas com surdez
na escola comum necessitam que se investiguem meios para beneficiar sua participacao

e aprendizagem tanto na sala de aula como no Atendimento Educacional Especializado.
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Os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, a escola comum
precisa programar agdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido

possa ser compartilhado com os alunos com surdez.

Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de
ambientes educacionais estimuladores, que explorem suas capacidades, tornando-se

integrantes formadores de pensamento na sociedade.

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola esta
assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a
coexistir no espaco escolar. Além disso, também sera definido qual sera
a primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as funcGes
em que cada lingua ird representar no ambiente escolar.
Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estardo
acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou
serem objetos de estudo em horéarios especificos dependendo da
proposta da escola. 1sso vai depender de “como”, “onde”, e “de que
forma” as criancas utilizam as linguas na escola (MEC/ SEESP, 2006).

As escolas comuns devem possibilitar a escolarizacdo de surdos em um turno e o
Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplando o ensino em Libras e o
ensino da Lingua Portuguesa. Sendo desenvolvido em um ambiente bilingue, com um

periodo de horas diarias de estudo.

O Decreto no 5.626/05 (BRASIL, 2005) regulamenta a Lei Libras no 10.436/02 e
dispde sobre o ensino de portugués como segunda lingua para alunos surdos, a
organizacdo da educacéo bilingue no ensino comum, bem como a formagao e certificagdo

do professor, instrutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado é elaborado e
desenvolvido em parceria pelos professores de Libras, professores de classes comuns e
professores de Lingua Portuguesa para pessoas com surdez.

A proposta de educacdo escolar inclusiva é um desafio, que se faz necessario
considerar que os alunos com surdez tém direito de acesso ao conhecimento, a

acessibilidade, bem como ao Atendimento Educacional Especializado.

Existem trés tipos de atendimento educacional especializado para trabalhar com
alunos surdos em salas de recursos multifuncionais, sdo eles: Momento Didéatico-

Pedagogico: O Atendimento Educacional Atendimento Educacional em Libras na Escola
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Comum, Momento Didéatico-Pedagdgico: O Atendimento Educacional Especializado
para o ensino de Libras e 0 Momento Didatico-Pedagdgico: O Atendimento Educacional

para o Ensino de Lingua Portuguesa.

O momento Didatico-Pedagdgico: O Atendimento Educacional Atendimento
Educacional em Libras na Escola Comum, consiste em um dos momentos didatico-
pedagogicos para os alunos com surdez incluidos na escola comum. Este atendimento

acontece todos os dias, sendo em horario contrario ao das aulas, na sala de aula comum.

Para Damaézio (2007, p. 26), “A organizagdo didatica desse espaco de ensino
implica 0 uso de muitas imagens visuais e de todo tipo de referéncias que possam
colaborar para o aprendizado dos contetdos curriculares em estudo, na sala de aula

comum’.

Os materiais e 0s recursos para esta organizacdo didatica necessitam estar
presentes na sala de Atendimento Educacional Especializado, podendo ser: mural,

biblioteca, fotos, roteiro de planejamento, fichas de atividades e outros.

Na escola comum, € necessario que possua professores que realizem esse
atendimento, sendo que estes precisam ser formados para ser professor e ter pleno

dominio da Lingua de Sinais.

O planejamento neste espaco deve ser feito pelo professor especializado, em
conjunto com os professores de turma comum e os professores de Lingua Portuguesa,
pois os conteddos das salas multifuncionais devem estes interligados com os ministrados

na sala de aula comum.

O Momento Didatico-Pedagogico: O Atendimento Educacional Especializado

para o ensino de Libras, para Damazio (2007, p. 32):

Este atendimento constitui outro momento didatico-pedagdgico para 0s
alunos com surdez incluidos na escola comum. O atendimento inicia
com o diagndstico do aluno e ocorre diariamente, em horéario contrario
ao das aulas, na sala de aula comum. Este trabalhado é realizado pelo
professor e/ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo
com o estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno
se encontra.

Este atendimento deve ser planejado a partir da analise feita pelo professor do

conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.
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O professor e o instrutor de Libras devem organizar o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado de modo que respeitem as especificidades dessa lingua,

priorizando o estudo dos termos cientificos a serem introduzidos pelo conteudo curricular.
Segundo Damazio (2007, p. 32):

A organizacao didatica desse espago de ensino implica o uso de muitas
imagens visuais e de todo tipo de referéncias que possam colaborar para
o0 aprendizado da Lingua de Sinais. Os materiais e 0s recursos para esse
fim precisam estar presentes na sala de Atendimento Educacional
Especializado e respeitar as necessidades didatico-pedagogicas para o
ensino de lingua.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado de Libras devem fazer
constates avaliacGes para verificar a aprendizagem dos alunos em relacdo a evolucao

conceitual de Libras.

O Momento Didatico-Pedagdgico: O Atendimento Educacional para o Ensino de
Lingua Portuguesa, acontece na sala de recursos multifuncionais e em horario diferente
ao horario de aula. O ensino é desenvolvido por um professor formado em Lingua

Portuguesa e que conhega 0s pressupostos da lingua brasileira de sinais.

A sala de recursos para o Atendimento Educacional Especializado em Lingua
Portuguesa devera ser organizada didaticamente, pois, pretende-se neste atendimento
desenvolver as competéncias gramaticais e linguisticas nas pessoas com surdez, para que

sejam capazes de gerar sequéncias bem formadas.

EDUCACAO INCLUSIVA E FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR
NA EDUCACAO DE ALUNOS SURDOS

A formacao profissional dos profissionais torna-se cada vez mais valorizada, pois
a presenca destes é fundamental para a inser¢do das pessoas com surdez, que sao usuérias

da Lingua de Sinais.

A Lei Libras no 10.436/02 (BRASIL, 2002) reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacao e expressdo, apoia seu uso e difusao e estabelece
que se torne obrigatdria a disciplina de Libras nos curriculos de cursos de formacéo de

nivel superior de licenciaturas e fonoaudiologia.
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A grade curricular oferecida nas universidades ainda € pouguissima para um
aprendizado real. A inclusdo propde uma escola igual para todos, para que a escola se
torne inclusivo é preciso haver uma interrup¢do em sua estrutura organizacional e uma
redefinicdo de planos para uma educacdo voltada para a cidadania que valorize as
diferencas, sendo necessario que se tenha uma formacdo continua, enfatizando a
importancia do papel do professor na construcdo do conhecimento e na formacgéo de

atitudes e valores do aluno.

A formacdo continua é essencial para o processo de inclusdo, visando o
desenvolvimento enquanto professor, promovendo reflexdes e didlogos. Para atender ao
aluno surdo, a formacdo do professor que a lei garante nos cursos de pedagogia
infelizmente é insuficiente ndo garantindo ao profissional a fluéncia necesséaria para a

comunicagdo com o aluno surdo.

Diante destas informacgdes precisamos buscar meios de obter uma formacéo

adequada para atender estes alunos, promovendo uma educacdo de qualidade e inclusiva.

A formagéo é um processo continuo, onde o professor tem que estar disponivel a
aprender e que o sistema onde ele esta inserido tem que ter condi¢Oes favoraveis para seu

aprendizado.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva na Educacao Inclusiva,
de 7 de janeiro de 2008 (BRASIL, 2008), apresenta orientacdes para a educacao especial
brasileira e direciona as normativas e acdes sequentes. A partir desta politica varios

documentos atribuiram-se de organizar e direcionar o AEE.

A Resolugdo CNE/CEB n. 04, de 02 de outubro de 2009, que instaurou as
diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacdo basica, na modalidade de educacdo
especial (BRASIL, 2009a); e a Nota Técnica SEESP/GAB n. 09/2010, de 9 de abril de
2010, que apresenta orientacdes para os centros de AEE (BRASIL, 2010a).

Segundo o MEC, a Lein®5.692/71, que alteraa LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso
consideravel quanto & idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacao

de um sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e acaba refor¢cando o encaminhamento dos

estudantes para as classes e escolas especiais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reafirma os meios legais ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagéo de

matricular seus filhos na rede regular de ensino”.

Neste mesmo periodo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracao de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulac&o das politicas publicas

da educacéo inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no 9.394/96 (BRASIL, 1996)
atualizada pela lei no 12796/13, no artigo 37, garante oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas dos alunos e, em seu artigo 59, destaca que
os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, recursos, métodos e

organizacao especificos para atender as necessidades de seus alunos.

Na formacdo do professor é preciso possibilitar construcdo de estratégias
pedagogicas para viabilizacdo da inclusdo, mais especificamente dos alunos surdos, e
levar esse conhecimento para sala de aula, tornar a Libras instrumento de comunicacgéo e
acesso ao conhecimento. E necessaria uma formagao fundamentada e consciente no papel

do professor para a sociedade.

Por considerarmos que nenhuma pesquisa se torna totalmente acabada, indagamos
que a formacao de professores para a educacao de surdos de consistir em uma educacéo
inicial solida, com uma grade curricular preparada para transformar profissionais prontos

e capacitados para atuarem em uma sociedade globalizada e inclusiva.

Diante disso acreditamos que este estudo seja de grande relevancia para a
educacdo de surdos, pois, promove questionamentos acerca da formacao dos profissionais
para trabalhar com alunos surdos, fazendo com que os profissionais e a sociedade se
conscientizem e busque uma formacao inicial e continuada mais solida, que promova o

desenvolvimento dos educandos e uma sociedade igualitaria.
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Este trabalho que analisou como objetivo geral investigar as questdes relacionadas
a formacéo de professores para a educacgéo inclusiva, em especial na educacdo dos alunos
surdos nos espacos escolares. E como objetivos especificos conhecer os desafios da escola
inclusiva na perspectiva da educagdo dos alunos surdos, refletir sobre as praticas
educativas inclusivas em sala de aula, investigar a formacdao inicial e continuada dos

professores atuantes com alunos surdos.

Nossa investigacao levou-nos a perceber que a formac&o inicial e continuada é de
suma relevancia para se trabalhar com os alunos que apresentam surdes. Entendemos que
tal formacéo contribui para o processo de formacdo de conhecimentos dos alunos com
este tipo de deficiéncia. Nesse sentido, reconhecemos a relevancia de investimentos em
uma qualificagdo cada vez mais consistente e de qualidade, que instrumentalize a teoria
e a préatica do professor. A partir deste referencial, ressaltamos a importancia da acdo
docente enquanto mediacdo para o processo de formacgéo socializagdo dos alunos, uma
vez que estd no conhecimento uma via pela qual o aluno compensa suas limitacGes e €

capaz de superar as caracteristicas causadas pela propria deficiéncia.

A tematica a bordada até o presente momento obteve seus objetivos atendidos por
meio das leituras, pesquisas, estudos e conversas com profissionais da area. Porém, como
um trabalho nunca se finaliza totalmente, temos a intencionalidade de promover novas

discussbes em uma tese de mestrado acerca da tematica aqui abordada.
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CAPITULO XXIII

COORDENADOR PEDAGOGICO E SUAS RELACOES NO COTIDIANO DA
ESCOLA

Clecia Maria Constantino de Oliveira®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-23

RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo discutir os desafios encontrados pelo
coordenador pedagogico dentro da instituicdo de ensino na Escola Municipal Profa. Luiza
de Franca, mostrando as dificuldades encontradas pela coordenadora diante das inimeras
funcbes que realiza sem que fuja de suas responsabilidades de coordenadora. O trabalho
é de natureza qualitativa e utiliza como procedimentos a revisdo bibliogréfica e a
conversacao. Como concepcdes tedricas, entendendo que para melhor realizar sua funcéo
é preciso que o coordenador pedagdgico conheca bem suas funcdes, sem desvincular é
claro do seu principal objetivo que € garantir um processo de ensino aprendizagem
saudavel e bem-sucedido para os alunos. O coordenador pedagdgico tem extrema
importancia no ambiente escolar, tendo em vista que promove a integracao dos individuos
que fazem parte do processo ensino-aprendizagem. E um profissional que atua entre a
direcdo e os educadores, mas também se relaciona com os alunos e os familiares. Ele tem
papel estratégico na mediacdo entre as diferentes situagdes educacionais, exercendo
funcbes de articulacdo, formacdo e transformacdo. Por meio delas, o seu objetivo
principal é oferecer o suporte requerido para que o estudante aprenda da melhor maneira
possivel.

PALAVRAS-CHAVES: Cotidiano. Pedagogico. Relacdes Interpessoais.

PEDAGOGICAL COORDINATOR AND HIS RELATIONS IN THE SCHOOL'S
DAILY LIFE

ABSTRACT: This research aims to discuss the challenges encountered by the
pedagogical coordinator within the educational institution at Escola Municipal Profa.
Luiza de Franca, showing the difficulties encountered by the coordinator in the face of
the numerous functions she performs without escaping her responsibilities as a
coordinator. The work is of a qualitative nature and uses literature review and
conversation as procedures. As theoretical conceptions, understanding that in order to
better carry out his function, it is necessary for the pedagogical coordinator to know his
functions well, without, of course, disconnecting from his main objective, which is to
guarantee a healthy and successful teaching-learning process for students. The
pedagogical coordinator is extremely important in the school environment, considering
that it promotes the integration of individuals who are part of the teaching-learning
process. He is a professional who acts between management and educators, but also
relates to students and family members. It has a strategic role in mediating between the
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sou Assistente Administrativa Educacional na Escola Municipal Professora Luiza de Franga no municipio de Assu. E-
mail: cleciamarial9@yahoo.com.br
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different educational situations, exercising functions of articulation, training and
transformation. Through them, its main objective is to offer the support required for the
student to learn in the best possible way.

KEYWORDS: Daily life. Pedagogical. Interpersonal Relations.

INTRODUCAO

O atendimento a legislacdo educacional brasileira configura parte importante das
atribuices do coordenador pedagogico. Além de auxiliar na elaboracdo e no
desenvolvimento da estrutura e do funcionamento do curriculo com base em suportes
legais, ele deve atuar junto aos professores, bem como atender a alunos e a seus familiares
pautando-se nos preceitos da legislacdo educacional. Além disso, contribuir para a
articulacdo adequada de préaticas relativas ao cumprimento do Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo educacional. Outra funcdo importante que esse profissional desempenha é
0 suporte ao docente de estudantes em situacdes especificas para aprender. As funcdes
desempenhadas pelo coordenador pedagoOgico abrangem professores, familiares de
alunos, os proprios estudantes, a legislacdo educacional e o Projeto Politico Pedagogico
da escola. E ele quem tem a formag&o necessaria e a responsabilidade de fazer com que

professores e alunos estejam envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Um coordenador pedagogico precisa saber das necessidades de sua equipe de
trabalho, analisando o planejamento das atividades, as producdes dos alunos a partir das
aulas dadas pela sua equipe de professores e os resultados das turmas. Para isso 0
coordenador pedagdgico pode observar as aulas acontecendo em salas ou as a¢des dos

professores (dentro e fora da sala de aula).

Dentro da comunidade escolar, o coordenador pedagdgico possui uma fungédo
articuladora, transformadora, ou seja, age como um elemento mediador entre o aluno e 0s
professores, e 0s outros atores da educagdo. O coordenador pedagodgico deve ter pleno
conhecimento dos professores e alunos com quem trabalha, da realidade sociocultural em
que a escola se encontra e 0os demais aspectos das relacGes pedagdgicas e interpessoais

que se desenvolvem na sala de aula e na escola.
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A funcdo formativa exercida pelo coordenador pedagdgico esta diretamente
relacionada a formacéo continuada de professores para a atuacdo em suas atividades de
docéncia. Cabe a esse profissional auxiliar os docentes para que eles aprimorem seus
conhecimentos e suas praticas pedagogicas, por meio de oficinas e cursos online, por
exemplo, que abordem temas de relevancia como didatica, pratica de ensino e métodos

avaliativos.
A esse respeito, afirmam Rodrigues e Esteves (1993, p. 41):

[...] a formac&o ndo se esgota na formacéo inicial, devendo prosseguir
ao longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as
necessidades de formacdo sentidas pelo proprio professor e as do
sistema educativo, resultantes das mudancas sociais e/ou do proprio
sistema de ensino.

Todo educador tem o papel transformador, o que ndo é diferente no caso do
coordenador pedagogico. Ao ter uma fungdo mediadora por exceléncia, ele deve propiciar
0 questionamento dos professores sobre suas praticas e compromissos com o fazer
educacional, fomentando a reflexdo continua e o estabelecimento de uma postura critica

diante do trabalho docente.

O coordenador pedagdgico passa a fazer parte de uma equipe e gestores do
ambiente escolar, uma vez que ele domina muitas func¢Ges na area pedagogica. Valorizar

e garantir a participacdo ativa dos professores, garantindo um trabalho.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Todos sabemos como a Educacdo é um processo importante, pois afinal de contas,
é atraves desse processo que se forma os profissionais que atuardo e construirdo uma
nacdo. Uma figura ja conhecida por quase todos nds, mas, na verdade, uma profissao
incompreendida. Afinal de contas, quem nunca pensou em um coordenador apenas como
a pessoa responsavel por conversar com 0s pais e apresentar a escola, ou mesmo como o
“vigia”. O Coordenador ter4 como tarefa o aperfeicoamento do processo de ensino e

aprendizado. Para concretizar essa tarefa, ele tera de assumir varios papeis.

Como afirma Clementi (2003, p. 126):
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A funcdo formadora do coordenador precisa programar as agdes que
viabilizam a formacgdo do grupo para qualificacdo continuada desses
sujeitos, consequentemente conduzindo mudancas dentro da sala de
aula e na dindmica da escola, produzindo impacto bastante produtivo e
atingindo as necessidades presentes.

Coordenar é também liderar e sabemos que o lider ndo é aquele que manda, mas
sim aquele que se envolve no projeto e auxilia a todos os envolvidos. Sera, sim, tarefa
desse profissional o contato com os pais, com professores, alunos e diretores, mas muito
mais que atendente, ele devera ser um mediador. Ndo apenas Mediador de conflitos, mas

mediador de ideias, de projetos de oportunidades.

O coordenador devera perceber as possibilidades de aprendizado formal (dentro
da sala de aula) e informal (no péatio, em casa, ha comunidade) e agir em todos esses
espacos promovendo interacdo e uma conexdo entre escola e cultura, entre 0s

profissionais ligados a escola e entre comunidade e escola.

A coordenagdo pedagogica é um cargo da area da educacao que tem como objetivo
melhorar as praticas dos professores na formacéo continuada da escola. Um coordenador
pedagogico precisa saber das necessidades de sua equipe de trabalho, analisando o
planejamento das atividades, as produg6es dos alunos a partir das aulas dadas pela sua
equipe de professores e os resultados das turmas. Para isso o coordenador pedagdgico
pode observar as aulas acontecendo em salas ou as acdes dos professores (dentro e fora

da sala de aula).

Dentro da comunidade escolar, o coordenador pedagdgico possui uma fungédo
articuladora, transformadora, ou seja, age como um elemento mediador entre o curriculo
e os professores, e 0s outros atores da educacdo. O coordenador pedagdgico deve ter pleno
conhecimento dos professores e alunos com quem trabalha, da realidade sociocultural em
que a escola se encontra e 0os demais aspectos das relacGes pedagdgicas e interpessoais

que se desenvolvem na sala de aula e na escola.
Segundo Placco; Almeida; Souza, (2011, p. 230),

[...] em seu papel formador, oferecer condi¢Bes ao professor para que
aprofunde sua area especifica e trabalhe bem com ela, ou seja,
transforme seu conhecimento especifico em ensino. Importa entéo
destacar dois dos principais compromissos do CP: com uma formacao
que represente o projeto escolar [..] e com a promocdo do

320



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

desenvolvimento dos professores. Imbricados no papel formativo, estdo
0s papéis de articulador e transformador.

Os diretores precisam ver os coordenadores pedagdgicos como um importante
ponto de apoio na gestdo da instituicdo de ensino. Juntos, eles tém o papel de desenvolver
0 projeto pedagdgico escolar e de apoiar os professores na aplicacdo dos parametros

acordados para sala de aula e ter autonomia para realizar suas fungoes.

Ainda assim, mesmo que este trabalho seja feito em conjunto, quem se faz
presente durante toda a averiguacdo, quem ajusta o processo e oferece feedbacks a todos
é o coordenador pedagdgico. Por isso, esse profissional precisa ter autonomia para
transitar entre os docentes e a diregédo, a fim de solucionar questées com agilidade, ser
capaz de transmitir mensagens claras e objetivas e, 0 mais importante, proporcionar um

ambiente de aprendizagem que seja funcional e favoravel aos alunos.

Com tantas funcbes na escola os coordenadores acabam se desviando de sua
funcdo, realizando tarefas que pouco agregam em suas responsabilidades. Muitas vezes,
a falta de profissionais para desenvolver todas as atividades necessarias em uma
instituicdo educacional leva a esse tipo de situacdo, mas esse ndo € o Unico impasse da
carreira do coordenador pedagoOgico. Veja a seguir os maiores desafios de um

coordenador pedagdgico e o que é possivel fazer para supera-los no cotidiano escolar.

O coordenador pedagdgico em algumas redes de ensino é também conhecido
como orientador, supervisor ou, simplesmente, pedagogo. Em outras, de coordenador
pedagdgico, que € como um gestor escolar. S&o os profissionais responsaveis pela

formag&o dos professores nas escolas e é um colaborador direto da direc&o.
Segundo Souza, Seixas e Marques, (2013, p. 45):

O coordenador é um agente de transformacdo no ambiente escolar. Ele
deve estar atento ao carater pedagdgico das relagdes de aprendizagem
gue ocorrem no interior dessa instituicdo. Ao agir na coletividade (com
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem), esse
profissional vai transformando a préatica pedagdgica.

Segundo as orientagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9394/96), espera-se que o coordenador possua certa autonomia para organizar o trabalho
pedagdgico, procurando garantir no interior da escola uma gestdo participativa e

democratica. Porém, o que se encontra nas instituicbes educacionais é a dificuldade de se
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implantar essa gestdo. Pode-se dizer que esse sujeito tem, sobretudo, quatro funcdes:

mediadora, articuladora, formadora e transformadora.

. Funcdo mediadora, no sentido de revelar/desvelar os significados das
propostas curriculares permitindo que os professores elaborem seus proprios sentidos;

. Funcdo articuladora, a fim de criar condi¢cGes para que os docentes

trabalhem coletivamente as propostas curriculares;
. Funcdo formadora ao dar condicGes para o docente aprofundar na sua area;

. Funcéo transformadora ao se trabalhar com questionamentos, ajudando o

docente ser reflexivo e critico.

Cabe ao Coordenador pedagdgico ou professor coordenador supervisionar,
acompanhar, assessorar e avaliar as atividades pedagdgico-curriculares. Sua atribuicao
prioritaria é prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores em suas respectivas
disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo com os alunos. Outra atribuigéo que
cabe ao coordenador pedagdgico é o relacionamento com 0s pais € a comunidade,
especialmente no que se refere ao funcionamento pedagdgico-curricular e didatico da

escola, comunicagdo, e interpretacdo da avaliagdo dos alunos.

ANALISE METODOLOGICA E ANALISE DOS RESULTADOS

Para alicercar estd pesquisa realizamos uma pesquisa qualitativa com base em
entrevistas, com a coordenadora pedagogica da Escola Municipal Profa. Luiza de Franca,

sediada em AssU/RN.

A pesquisa qualitativa de acordo com Minayo (2014), se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, dessa forma, ela trabalha com o universo de

significados, de motivacGes, aspiracOes, crencas, valores e atitudes.

A entrevista € um método de coleta de dados que permite ao pesquisador um

relacionamento direto com o grupo estudado.

Em meio a conversacdo realizamos algumas perguntas a coordenadora, entre elas

indagamos:
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Pergunta 1 - Quais sdo as atribui¢cGes do coordenador pedagogico na educacdo
bésica?

Acrticular, formar, transformar e agir como mediador entre o curriculo e

os professores, bem como entre pais de alunos e corpo docente,

tornando assim o trabalho integrador e produtivo (Resposta da
entrevistada).

Uma das funcbes do coordenador pedagdgico é a de introduzir no ambiente
escolar novas praticas que beneficiem o seu trabalho, os processos de aprendizagem e 0s
de avaliacdo dos alunos. Entretanto, por mais que a adocdo de novas metodologias seja
entendida como necessaria para aprimorar 0s processos pedagogicos e para dinamizar as
atividades burocréticas de uma escola, ainda assim, muitos coordenadores encontram
dificuldades para receber o apoio da direcdo e dos docentes na implementagcéo dessas

novas praticas.
Vasconcelos (2006, p. 87) ressalta que:

E importante lembrar que, antes de mais nada, a coordenaco é exercida
por um educador, e como tal deve estar no combate a tudo aquilo que
desumaniza a escola: a reproducdo da ideologia dominante, o
autoritarismo, o conhecimento desvinculado da realidade, a evasao, a
I6gica classificatoria e excludente [...], a discriminacdo social na e
atraves da escola etc.

Pergunta 2 - Dentre as atribuicdes do coordenador pedagdgico, vocé destacaria
alguma? Qual? Justifique.

Sim! Avaliar e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, além

dos resultados de desempenho dos alunos. Valorizar e garantir a

participacdo ativa dos professores, garantindo um trabalho que seja
integrador e produtivo (Resposta da entrevistada).

Pergunta 3 - Quais os desafios da coordenacdo pedagdgica?

Os coordenadores se veem em desvio de funcdo, realizando tarefas que
pouco agregam em suas responsabilidades, trazendo uma carga muito
pesada no seu dia a dia! E muito desafiador esse cargo, porém muito
proveitoso também, é s saber o que fazer diante de cada desafio que
esta sendo proposto (Resposta da entrevistada).

Outro desafio do coordenador pedagogico esta na formacdo de equipes que o
apoiem em sala de aula na resolucio de situacdes emergenciais. E preciso desenvolver
nos professores competéncias de gestdo de conflitos para que pequenos problemas sejam
resolvidos rapidamente, de forma que eles ndo prejudiquem o ambiente de aprendizado.
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Por ser um verdadeiro elo entre os principais pablicos da instituicdo de ensino, o
maior beneficio da existéncia desse profissional é a capacidade de comunicacdo e

resolucéo de problemas.

Estéo cada vez mais comuns as reclamacdes de pais contra atitudes de professores,
formas de tratamento aos filhos e outros atritos. Tirar esse trabalho das costas do diretor

e tomar para si € uma habilidade que s6 o coordenador pedagdgico tem.

Os lideres das empresas educacionais precisam entender o quanto € necessario
valorizar esse profissional para a evolucéo e desenvolvimento do ambiente sadio dentro
dos colégios. O poder de articulacdo e a forca para potencializar novos programas e
projetos que melhorem a educacdo provam o quanto o trabalho desse especialista é

essencial para todo o aprendizado escolar.

E preciso convencer o diretor a direcionar recursos para algo desconhecido até
entdo e fazé-lo acreditar, efetivamente, na funcionalidade e nos beneficios que serdo
obtidos. Além disso, o coordenador precisa ser capaz de transmitir as vantagens também
para quem ira utilizar as novas praticas, ou seja, os professores a fim de conseguir a adesao

e 0 engajamento daqueles que teréo contato direto com as novidades.

Atualmente, € comum notar esse dilema na adocdo de tecnologias educacionais.
Os coordenadores gostam da ideia, mas precisam conseguir investimentos por parte da

direcdo e, posteriormente, a adesao dos professores.

Também ndo é raro que certos professores ndo se sintam confortaveis com o
suporte oferecido pelo coordenador pedagdgico, principalmente no que diz respeito ao
tipo de didatica empregada e aos métodos de avaliacdo usados. Por mais que o
coordenador pedagdgico mantenha uma postura orientadora baseada no didlogo e
construcdo conjunta de conhecimentos, existem docentes que tém dificuldades para

aceitar sugestoes.
Para Paro, (1997, p.30),

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais,
para passar informacGes relevantes sobre seus objetivos, recursos,
problemas e também sobre as questdes pedagogicas. Sé assim, a familia
ird se sentir comprometida com a melhoria da qualidade escolar e com
o0 desenvolvimento de seu filho como ser humano.

324



N il ]
AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

O trabalho do coordenador escolar implica em uma relagdo proxima com
diferentes publicos da comunidade escolar: o diretor, os professores, os alunos e os
familiares. E necessario atender as expectativas e as demandas de muitas pessoas
diferentes, o que pode ser um grande desafio.

Um fator que torna essa questdo ainda mais desafiadora é que cada um espera algo
diferente da escola e muitas vezes a ansiedade e as cobrancas acabam sendo direcionadas
ao coordenador. Sendo assim, é necessario manter um canal aberto e préximo a cada um
desses publicos sem se afastar da identidade da escola, a fim de se manter um

relacionamento saudavel com todo.

O resultado é que, quando os obstaculos sdo superados, todos se beneficiam.
Funcionarios e professores que sdo ouvidos estardo mais predispostos a ouvir seus alunos
dentro da sala de aula, promovendo um aprendizado mais interativo e significativo,
trabalho em equipe e clareza de fungdes, é possivel, sim, que o coordenador pedagdgico
consiga cumprir suas funcdes reais e que, apesar de tantos problemas, o papel desse

profissional estd cada vez mais fortalecido e ganhando reconhecimento dentro da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O coordenador é o elemento mediador entre curriculo e professores. Assim, esse
profissional serd, em nosso modo de ver, aquele que podera auxiliar o professor a fazer
as devidas articulagdes curriculares, considerando suas areas especificas de
conhecimento, os alunos com quem trabalha, a realidade sociocultural em que a escola se
situa e os demais aspectos das relacdes pedagdgicas e interpessoais que se desenvolvem

na sala de aula e na escola.
Para Lima; Santos, (2007, p. 86):

E um profissional que deve valorizar as agdes coletivas dentro da
instituicdo escolar, a¢bes essas que devem estar vinculadas ao eixo
pedagogico desenvolvido na instituicdo. Ele devera ser o articulador
dos diferentes segmentos da mesma, na elaboracdo de um projeto
pedagogico coletivo.

Ele tem uma funcdo mediadora, no sentido de revelar/desvelar os significados das

propostas curriculares, para que os professores elaborem seus proprios sentidos, deixando
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de conjugar o verbo cumprir obrigacdes curriculares e passando a conjugar 0s verbos
aceitar, trabalhar, operacionalizar determinadas propostas, porque estas estdo de acordo
com suas crengas e compromissos sobre a escola e 0 aluno — e rejeitar as que lhes parecem
inadequadas como proposta de trabalho para aqueles alunos, aquela escola, aquele

momento histoérico.

Outro aspecto importante dessa articulacio € a possibilidade de
interdisciplinaridade, a fim de que o compromisso com a formagéo do aluno se traduza

na ndo-fragmentacéo, na conciliacdo e confrontacdo de propostas e agdes curriculares.

Visto como formador, dois aspectos devem ser destacados na funcdo do
coordenador pedagogico, seu compromisso com a formacéo tem de representar o projeto
escolar-institucional e tem de atender aos objetivos curriculares da escola, 0 compromisso
com o desenvolvimento dos professores tem de levar em conta suas relagfes interpessoais
com o0s demais atores da escola, alunos, pais, comunidade, sendo estas relacdes
entendidas em sua diversidade e multiplicidade, aceitas como se apresentam, aproveitadas
Como recurso para o processo formativo, como explicado em O coordenador pedagogico

e questdes da contemporaneidade.

Finalmente, como transformador, espera-se sua participagao no coletivo da escola
como aquele que permite e estimula a pergunta, a davida, a criatividade, a inovacao. S6
assim a escola se instituira ndo apenas como espago de concretizacdo do curriculo, mas
também como espaco de mudancas curriculares necessarias e desejadas pelos professores,

para cumprir seus objetivos educacionais.
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CAPITULO XXIV

O JOGO VIRTUAL COMO ELEMENTO FACILITADOR PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Andreia Maria dos Santos*®.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-24

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo investigar a importancia do jogo virtual para
0 processo de desenvolvimento da crianga na educagdo infantil, observando na
convivéncia com as criancas a evolucdo de sua aprendizagem. Na trajetoria metodologica
da pesquisa utilizamos as abordagens da pesquisa de campo, utilizando como
instrumentos e procedimentos a escrita de um diario de bordo, questionario e observacoes
in 16cus. Os informantes da pesquisa foram, uma professora e vinte alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental | da Escola Estadual Poeta Renato Caldas AssU/RN. Para tanto fez-
se necessario identificar as contribui¢cbes dos jogos para as habilidades na primeira
infancia facilitando seu desenvolvimento nos aspectos, fisicos, cognitivos, motor e social.
Percebemos que por meio dos jogos, a crianga tem maior facilidade de se expressar e de
reconhecer por meio dos mesmos aspectos significativos que possibilite sua
aprendizagem. O ato de jogar é mais do que uma simples recreacdo, € uma necessidade
que a crianga tem em compreender o mundo ao seu redor. Para isso, buscou-se através de
estudos analisar as principais ideias de pesquisadores e estudiosos na area, autores como
Kischimoto (2007), Vygotsk (1979), Kunz (1994), Piaget (1990), tendo como ponto de
partida 0s jogos como acdo essencial no processo de ensino aprendizagem. Os dados
coletados revelam as diversas contribui¢Ges dos jogos para a aprendizagem das criangas
na préatica de Educacdo Fisica Infantil. Entendemos que cabe ao educador infantil
organizar situacdes para que 0s jogos ocorram de maneira diversificada conduzindo para
0 processo de aprendizagem condigOes de elevar, explorar e potencializar a construgéo
do conhecimento.

PALAVRA-CHAVE: Aprendizagem. Jogo Virtual. Educagéo Infantil.

THE VIRTUAL GAME AS A FACILITATING ELEMENT FOR THE CHILD'S
DEVELOPMENT

ABSTRACT: This work aims to investigate the importance of virtual play for the
development process of children in early childhood education, observing in the
coexistence with children the evolution of their learning. In the methodological trajectory
of the research we used the approaches of the field research, using as instruments and
procedures the writing of a logbook, questionnaire and in loco observations. The
informants of the research were a teacher and twenty students of the 2nd year of
Elementary School | of the State School Poeta Renato Caldas Asst / RN. In order to do
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mail: Andreiasantos43790@gmail.com
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so, it was necessary to identify the contributions of games to early childhood skills,
facilitating their development in physical, cognitive, motor and social aspects. We
perceive that through games, the child is easier to express and recognize through the same
significant aspects that enable his learning. The act of playing is more than a simple
recreation, it is a necessity that the child has in understanding the world around him. In
order to do this, we have studied the main ideas of researchers and scholars in the field,
such as Kischimoto (2007), Vygotsk (1979), Kunz (1994) and Piaget (1990). Essential
action in the process of teaching learning. The collected data reveal the diverse
contributions of games to the learning of children in the practice of Physical Education
for Children. We understand that it is up to the child educator to organize situations so
that the games occur in a diversified way leading to the learning process conditions to
raise, explore and potentiate the construction of knowledge.

KEYWORDS: Learning. Virtual Game. Child education.

INTRODUCAO

Na Educacdo infantil, é importante proporcionar o maior namero possivel de
experiéncias a crianca, pois isso ajudara a adquirir e descobrir um mundo completamente
novo. A evolucédo infantil obedece a uma sequéncia motora, cognitiva, e afetiva-social
que ocorrera de uma forma mais lenta ou mais acelerada de acordo com os estimulos

recebidos.

Utilizar o jogo virtual no ambito da educacéo infantil no ensino fundamental | é
conduzir para o processo de ensino e aprendizagem condicdes de elevar e potencializar a
exploragdo na construcdo do conhecimento a partir da capacidade de iniciagéo ativa e

motivadora.

Por entendemos a importancia do jogo para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas por todas as suas experiéncias cotidianas e no
fortalecimento da sua autoestima, a discussao sobre jogos virtuais no ambito escolar e no
meio em que a crianga convive se faz base na perspectiva de estabelecer subsidios que
permitiram saber de que forma os jogos virtuais na educacgéo infantil podem contribuir

para o desenvolvimento na aprendizagem das criancas.

Assim o jogo virtual pode ser utilizado como uma ferramenta estratégia de ensino
e aprendizagem. Pois a escola contemporénea tem passado por um processo de

transformacéo, com a necessidade de um processo mais significativo e atraente para o
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aluno. Com os avangos tecnoldgicos e o desenvolvimento da internet, surgiram 0s jogos

virtuais educativos, os quais se apresentam da forma mais variada.

Tendo em vista que as criancas tém contato cada vez mais precoce com este novo
mundo conquistado pelas tecnologias, faz se importante que os professores considerem a

importancia desses tipos de jogos para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Pode-se dizer que os jogos sempre fizeram parte da vida humana, durante todas
as etapas da vida. Além de servirem como entretenimentos possam também contribuir na
formacéo de variadas competéncias e habilidades da crianca. Nesse projeto, pretende-se
discutir a questdo dos jogos virtuais, destacando como eles fazem parte do cotidiano dos
alunos e como a escola pode canalizar esta preferéncia a fim de fazer aproveitamento
desses jogos virtuais. O uso dos jogos virtuais na escola certamente de ser voltado a alunos
e para a aprendizagem, como um dos recursos utilizados para o desenvolvimento de
habilidades como: concentracdo, memoria, atencdo, raciocinio logico, dentre outras. Para

que a crianca desenvolva o controle mental de sua expressdo motora.

A partir do conhecimento que o aluno tem das ferramentas de que dispde para a
realizacdo da atividade, tudo isto é indispensavel pra ajudar a crianca a alcangar a zona
de desenvolvimento potencial, tornando-se real e dando sequéncia ao seu proprio
desenvolvimento cognitivo. Outro fator importante a considerar, durante o andamento do
jogo virtual é preciso que os professores atuem como mediadores, dando oportunidade de
os alunos construirem o conhecimento a partir do contato com as informagdes obtidas por
meio do jogo. Neste sentido, com o auxilio dos jogos virtuais, os professores do ensino
fundamental | podem enriquecer suas aulas com conteldo que permitam mais

interatividade, dinamicidade, criando novas a¢6es de integracao.

Mas sabemos que ainda ha certa resisténcia por parte dos educadores em utilizar
recursos tecnologicos, devido as dificuldades ao manusear as novas tecnologias. Nesta
perspectiva, esse estudo destaca as contribuicdes dos jogos virtuais no processo de

desenvolvimento da aprendizagem das criancas do ensino fundamental I.

Essa pesquisa de campo com abordagem metodoldgica qualitativa, investiga a
importancia dos jogos virtuais na educagéo infantil como um elemento facilitador para a

aprendizagem das criangas. Priorizando o desenvolvimento dos mesmos através do
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processo de apreensao e construcdo da aprendizagem com os jogos em atividades na sala
de aula como tambem auxiliara o trabalho do professor de educacéo infantil, visando a
compreenderem a importancia e relevancia da interacdo professor/aluno possibilitando

um ensino de qualidade que priorize o desenvolvimento para os alunos.

Para tanto utilizamos como trajetoria investigativa a pesquisa de campo, nesse
sentido optamos por um recurso metodologico, a partir da observacdo in locus,
participacdo nas aulas, observacéo e aplicacdo de questionario com a professora do 1ano
do ensino fundamental | da educacdo infantil. Tendo como objetivo através dos dados
coletados investigar a importancia do jogo virtual no desenvolvimento da crianca na
educacdo infantil, identificar os pontos mais relevantes nos aspectos cognitivos e quais
tipos de jogos virtuais educativos contribuem para o desenvolvimento da crianga tendo

como referéncia o estudo tedrico de alguns pesquisadores e autores.

Por entendemos a importancia do jogo virtual para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas por todas as suas experiéncias cotidianas e no
fortalecimento da sua autoestima, a discussao sobre jogos no @mbito escolar e no meio
em que a crianga convive se faz base na perspectiva de estabelecer subsidios que
permitiram saber de que forma os jogos realizados na educacéo infantil podem contribuir

para o desenvolvimento na aprendizagem das criancas.

Isso é relevante para reconhecemos a importancia dos jogos virtuais educativos na
vida das criancas. Essa pesquisa pretende também proporcionar no ambito social do
contexto educacional um conhecimento maior sobre o assunto esclarecendo que o jogo

ndo é apenas divertimento, mas aprendizagem.

Esse trabalho objetiva também auxiliar ao professor em sua pratica dinamizando
e possibilitando a aquisicdo do conhecimento para as criancas estimulando-as no seu
contexto escolar e em seu tempo e espaco social. Ndo hd como negar a importancia dos
jogos para o desenvolvimento infantil (envolvendo aspectos cognitivos, afetivo, fisico-
motor e moral), bem como os jogos educativos como ferramenta pedagogica para o

processo de ensino e aprendizagem.

De uma forma geral, a partir das pesquisas realizadas para a elaboragdo deste

trabalho pode-se afirmar que na educacao infantil assim como em outros niveis de ensino,
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€ necessario empenho para que haja uma mudanca significativa tendo em vista que 0s
jogos servem como importante ferramenta pedagdgica, favorecendo também aspectos
como a socializacdo, atencdo e concentracdo, trazendo grande beneficio para o
desenvolvimento e aprendizagem, fazendo com que os infantis se sintam atraidos e
capazes de aprenderem os contetidos didaticos de uma forma diferenciada e ludica. Uma
pratica consolidada que favoreca as manifestacbes mais naturais dos pequeninos,

envolvendo-os numa aprendizagem lidica garantindo assim uma educacao de qualidade.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo humana recebe influéncia de diversos fatores ambientais como:
social, cultural, educacional, midiético e entre outros. A influéncia dos jogos virtuais
como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem das criangas na educacgao
infantil vem contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento dos mesmos nas
areas de aprendizagem. O uso dos jogos virtuais nas escolas certamente deve ser voltado
a alunos e para a aprendizagem, como um recurso utilizado para desenvolver habilidades

como: concentracdo, memoria, atencdo, raciocinio l6gico dentre outras.

Assim, entendemos que 0 jogo virtual se torna uma ferramenta ideal para o
desenvolvimento e aprendizagem, na medida em que se estimula o interesse do aluno,
ajudando - o a construir novas descobertas, e como uma estratégia pedagogica que
permite ao professor incentivar e avaliar a aprendizagem nos diversos tipos de contetdo.
Desta maneira 0s jogos virtuais devem constituir importantes recursos didaticos ou
instrumentos capazes de promover a aprendizagem. As tecnologias podem ser
importantes ferramentas pedagogicas que o professor pode apropria-se para auxilia-lo na

formacéo educacional e cultural dos alunos.

OS JOGOS E SUA APLICABILIDADE NA PRATICA

O jogo € uma fonte de prazer e descobertas para a crianca, € uma atividade
integrante do cotidiano infantil, ¢ um canal de comunicacdo que permite a crianca a
apropriacdo do mundo, que, a principio pertence somente aos adultos. As duvidas e
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sugestdes das criancas sdo muito importantes para o desenvolvimento do jogo. No jogo
quem impde as regras € 0 proprio processo, 0S pequenos terdo a oportunidade de
enveredar pelos caminhos da busca e descobrir as respostas emergentes no ato de jogar.
Em outras palavras, a oportunidade de jogar repercute na ativacdo de todos os niveis do
desenvolvimento das habilidades humanas: Fisico, emocional, mental e espiritual. Temos
no jogo, uma oportunidade concreta de nos expressarmos como um todo harmonioso, em
todo que integra virtudes e defeitos, habilidades e dificuldades, bem como, as
possibilidades de aprender a ser inteiro, e ndo pela metade.

Nesse sentido a crianca ao jogar adquire e desenvolve expressdes e atitudes
orientadas na busca de objetivos vale ressaltar que esses objetivos ndo estdo relacionados
a aquisicao de contetudo, mas ligados ao desenvolvimento fisico, cognitivo e social, ja
que se busca formar o corpo e, habilidades cognitivas e dentre outras. Ao jogar a crianga
expressa seu raciocinio, pois o jogo estimula e atende as necessidades e interesses dos

pequenos.

A relacdo de confianca e respeito com o adulto ou com outras criangas €
importante para o desenvolvimento da autonomia. E s6 a cooperagao leva a autonomia, o
jogo é uma janela da vida emocional das criancas, a oportunidade de a crianga expressar
seus afetos e emocdes atraves do jogo, sO € possivel num ambiente e espaco que facilitem
a expressdo: E o adulto que deve criar esse espaco. As criancas na faixa etaria (0 a 6 anos)
necessitam acessar conhecimentos que iram ser significativos para sua vida. Valorizados

de forma satisfatéria como uma atividade prazerosa e educativa.

Ao ingressarem na escola nos anos iniciais do ensino fundamental, a crianca ja
possui um amplo conhecimento do seu dia a dia, nessa perspectiva pode-se entdo, recorrer
aos jogos virtuais, os quais segundo Vygostsky e Leontiev (2001), possibilitam aos alunos
criar, imaginar, testar, fazer calculos funcionando como um laboratério de aprendizagem
permitindo experimentar e aprender. Partindo deste aspecto 0s jogos virtuais podem
propiciar as criancas aulas divertidas, mais atraentes, além de integrar as novas
tecnologias ao ensino. Assim, desde que utilizados com finalidades educativas pelo
professor, podem apresentar contribuicdes positivas para o ensino e aprendizagem.
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Segundo Freitas (2010) e Santana (2007), os jogos virtuais se tornaram febre,
principalmente entre as criangas e adolescentes. Esses, segundo os autores, ficam horas
por dia conectado a internet jogando os mais diversos tipos de games, 0s quais se
diversificam constantemente. Assim, surge a necessidade dos sistemas educacionais se

enveredarem por esse novo caminho tdo conhecido pela maioria das criancas.

A nova geracdo de aprendizes ndo se restringe ao pensamento linear, esta
acostumada a velocidade, a interacéo, a desempenhar simultaneamente diferentes tarefas,
convivendo intensamente com o mundo dos hiperlinks, videogames e da internet
(PRENSKY, 2010). Neste sentido a utilizacdo do jogo digital, quando bem planejado,
pode promover significativas aprendizagens que unem raciocinio, e estratégias a reflexao
de forma ludica e prazerosa para o desenvolvimento de criangas em sua fase de
aprendizagem. O jogo virtual é interessante para a crianga porque afeta o processo de
assimilacdo. A crianca sera estimulada a apresentar novas solucdes para problemas que
serdo sempre diferentes daquilo que ela considera construir em suas atitudes nas diversas

situagdes vividas por ela.

Segundo Greenfield (1988), os jogos eletronicos baseiam-se em aspectos da
realidade do sujeito, explora os recursos digitais possibilita a reproducdo do real
utilizando, cores, imagens, sons e movimentos e muitas vezes possibilitam recriar e
interagir inimeras vezes em qualquer das situacdes como parte da realidade virtual. A
evolugdo infantil obedece a uma sequéncia motora, cognitiva, e afetiva-social que
ocorrera de forma mais lenta ou mais acelerada de acordo com os estimulos recebidos.
Utilizar o jogo virtual no &mbito da educacdo infantil € conduzir para o processo de ensino
e aprendizagem condicOGes de elevar e potencializar a exploracdo na construcdo do
conhecimento, a partir do ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo ativa e

motivadora.

A IMPORTANCIA DOS JOGOS NA EDUCACAO INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DE SUAS HABILIDADES

Baseado numa proposta construtivista de Piaget, conceituaremos 0 jogo na escola

como uma metodologia de trabalho capaz de ampliar as possibilidades de
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desenvolvimento da crianga, porque seu procedimento se da no campo de acdo e como
também porque atua justamente na estimulacao da crianca para quilo que ela vive em seu
dia a dia. Ao jogar a crianga expressa seu raciocinio, pois 0 jogo estimula e atende as
necessidades e interesses dos pequenos.

A relacdo de confianca e respeito com o adulto ou com outras criancas €
importante para o desenvolvimento da autonomia. E s6 a cooperacgéo leva a autonomia, o
jogo virtual é uma janela da vida emocional das criancas, a oportunidade de a crianga
expressar seus afetos e emogdes através do jogo, s6 € possivel num ambiente e espacgo
que facilitem a expressdo: E o adulto que deve criar esse espaco. As criancas na faixa
etaria (0 a 6 anos) necessitam acessar conhecimentos que iram ser significativos para sua

vida.

Compreendemos que o jogo influencia o desenvolvimento da crianga em todos 0s
aspectos de sua formacdo. Todavia Piaget descobriu com os resultados de suas pesquisas
que a crianca é um ser ativo, dindmico no seu proprio desenvolvimento do conhecimento
da sua interagdo com o meio. Assim iremos relacionar a importancia do jogo para
desenvolver as habilidades da crianga em sintonia com o0 ambiente e 0 meio em que ela
vive, por isto ressaltaremos as competéncias adquiridas através das praticas
incentivadoras que o jogo virtual proporciona para o desenvolvimento na educacdo
infantil. A partir do conhecimento que o aluno tem das ferramentas de que disple para a
realizacdo da atividade, tudo isto € indispensavel pra ajudar a crianga a alcancar a zona
de desenvolvimento potencial, tornando-se real e dando sequéncia a seu proprio

desenvolvimento cognitivo.

Os jogos virtuais educativos direcionados a essa geracao de tecnologia, oferecem
possibilidades de aprendizagem e proporcionam situacOes de desafio, usando-os assim,
como uma ferramenta ou elemento facilitador para se cumprir objetivos de ensino no
processo de aprendizagem da crianca. Os jogos despertam na crianga 0 interesse,
curiosidade, satisfacdo e o prazer ao jogar que ajuda a crianca a construir conceitos e fazer
descobertas. E jogando que se aprende a extrair da vida o que ela tem de essencial
(Antunes, 2003).

335



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

Para diversos autores, 0 jogo virtual estimula o envolvimento ativo do sujeito,
cabendo a educagdo aproveita-lo em qualquer faixa etaria. Ndo ha como negar a
importancia dos jogos para o desenvolvimento infantil (envolvendo aspectos cognitivos,
afetivo, fisico- motor e moral), bem como o0s jogos educativos como ferramenta

pedagdgica para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Partindo deste contexto, o jogo virtual na educacdo infantil, € considerado auxiliar
na construg&o cognitiva, afetiva e motora como parte do processo. E no jogo que a crianga
se expressa e recria representacdes do mundo concreto com a finalidade de entende-lo.
Nos jogos dirigidos ou espontdneos, as criancas aprendem a conviver, a repartir,
relacionar—se e respeitar os outros, estimula o sonho, da prazer e cria espaco para a

imaginacao e a criatividade.

A FORMACAO DA CRIANCA POR MEIO DO JOGO

Os jogos de uma maneira geral, podem trazer muitas contribuicdes a formacéo da
crianga, propiciando o desenvolvimento em diversas areas, tanto afetivas como sociais.
Kishimoto (1998), afirma que o jogo possui duas fun¢des na educacgdo: a fungdo ludica,
uma vez que propicia diversdo, e a funcdo educativa, pois ensina qualquer coisa que

complete o aluno em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo.

Segundo Coletivos de autores a fungédo lddica do jogo € uma criatividade do ser
humano é descobrir criativo para modificar, o imaginario a realidade e o presente. O
desenvolvimento da crianga parte da motivagéo do professor, pois 0 mesmo deve entender
de tal forma o jogo que estimule a crianga. Os jogos trazem, ainda importantes
contribuicbes ao desenvolvimento da criatividade, levando-a para a ficcdo algumas

situacdes que poderiam ser vividas no real, ajudando o aluno a refletir ou tomar decises.

Por meio do jogo se aprende a agir, a iniciativa e autoconfianga, a0 mesmo tempo
em que o desenvolvimento da linguagem da crianga, do pensamento e concentracéo é
proporcionado. Os jogos podem, portanto, desenvolver as capacidades intelectuais do
jogador (SANTQOS, 2006). Nesse sentido, com o auxilio dos jogos virtuais educativos,
os professores dos anos iniciais do ensino fundamental podem enriquecer suas aulas com

conteldo que permitam interatividade, além de aprendizado. O jogo no &mbito da
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Educacao Infantil € conduzir para o processo de ensino e aprendizagem € potencializar a
exploragdo do conhecimento e de iniciativa motivadora. Assim em meio a tantas
pesquisas e como também observando a realidade no dia-a-dia da crianga em seus
aspectos de desenvolvimento podemos expressar que; a fantasia da crianga precisa de
liberdade para desenvolver suas habilidades, dando oportunidades de vivenciar o mundo,
as formas e a qualidade de tudo que existe, € necessario ver e observar o que se expressa
através do jogo a crianca se estrutura a partir da capacidade de julgar e somar, agregar

valores, principios e regras.

E dentro desta perspectiva que enfatizamos a necessidade de proporcionar as
criancas na educacao infantil, o maior nimero de experiéncias de movimento possivel
onde elas adquirem e desenvolve diferentes sentidos e significados estimulados pela
aprendizagem para inseri-los a seu mundo de vida. Cada crianga possui inumeras
maneiras de pensar, jogar, falar e escutar e de se movimentar. Caracteristicas do meio
com o qual se relaciona, interagem, determinando as possibilidades e os limites da acéo

de movimento construindo resultados de todo o processo.

De acordo com Pazin Filho e Scarpelini (2007), por meio da linguagem
audiovisual ocorre a integracdo dos sentidos sensoriais humanos, visdo e audicéo,
tornando-se mais significativas na construcdo de conhecimento e apreensdo de
informacdo. E é neste sentido que a presente pesquisa buscou apresentar a relevancia para
uma educacao infantil em que o jogo se faca presente, para que haja melhor atendimento
aos pequeninos e desenvolvimento aos mesmos. De uma forma geral, a partir das
pesquisas realizadas para a elaboragdo deste trabalho pode-se afirmar que na educacgéo
infantil assim como em outros niveis de ensino, é necessario empenho para que haja uma
mudanca significativa tendo em vista uma pratica consolidada que favoreca as
manifestacfes mais naturais dos pequeninos, envolvendo-os numa aprendizagem ludica

garantindo assim uma educacao de qualidade.

Definindo o conceito jogos Piaget apontou em seus estudos o desenvolvimento

mental da crianca através dos jogos ludicos, que se distinguem em trés tipos:
O jogo motor ou exercicio seria proprio das primeiras etapas: Chutar

aprender, arremessar... através deles a crianca exercita e desenvolve
seus esquemas motores. O jogo simbdlico aparece em segundo
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momento no qual a crianga é capaz de evocar, com ajuda da imaginacao,
objetos e situagcdes ausentes, consolidando dessa forma uma nova
estrutura mental: possibilidade de ficcdo. O jogo de regras é
caracteristico de uma terceira e Ultima etapa na qual a crianca j& pode
acordar e aceitar certas regras que compartilha com outros jogadores.
(BERNABEU; GOSLDSTEIN, 2012, p. 53).

O jogo pode vir a ser uma proposta interessante e trata na area da Ed. infantil a
proposta de promover como uma ferramenta educacional para desenvolver as habilidades
das criangas ao longo do processo educativo. Apresenta Kunz (1994), isto é, ensinado de
maneira prazerosa e inovadora. Nesse sentido, observa-se que na escola o jogo, pelo

prazer de jogar.

0S JOGOS VIRTUAIS EDUCATIVOS E OS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL

Os jogos trazem para 0 ensino possibilidades que transcendem o ensino tradicional
trazendo muito dinamismo, despertando nas criancas o interesse além do prazer em
estudar e desenvolver suas tarefas. N&o se trata de deixar de lado ou abolir o ensino
tradicional, pois esse também tem seu valor, mas de utiliza-lo em momento oportuno,
buscar alia-lo a um jogo. Os professores por sua vez, necessitam possibilitar uma
comparagao entre os conhecimentos intuitivos, informais e os conhecimentos formais,
para que, na medida do possivel, ambos, se relacionem e facam sentido para as criancas
(ELORZA, 2013). Nessa perspectiva os professores precisam refletir sobre sua préatica,
buscando alternativas diferentes para o ensino na educacdo infantil. Pode-se entio
recorrer aos jogos virtuais educativos que permitem a crianga: criar, imaginar permitindo
assim que as criangas experimentem por meios de momentos de interacdo criados pelo
professor e nas situacdes de jogos as criangas obtém um bom nivel de conhecimento e
desempenho que podem refletir em melhorias na aprendizagem dos mesmos e no trabalho
pedagogico do professor. Dentro da defesa federal pode-se destacar com mais
especificidade, a importancia do jogo no contetdo escolar e também os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os quais indicam que 0s jogos e as atividades

de ocupacdo de espaco devem ter lugar destaque como conteldo, pois proporciona
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inimeras possibilidades aos educandos, desde uma simples movimentacéo individual ou

em grupo, até a construcdo de representacdes mentais mais acuradas (SOLER, 2006).

Segundo Rizzo (1988), os jogos constituem um poderoso recurso de estimulagéo
do desenvolvimento integral do aluno, desenvolve a atencgdo, disciplina, autocontrole,
respeito a regras e habilidades perceptivas e motoras relativas a cada tipo de jogo
oferecido. A mudanca da funcdo do computador, como meio de processo de ensino e
aprendizagem, acontece juntamente com questionario da funcdo da escola e do papel
mediador do professor. A verdadeira fungdo dos jogos virtuais ndo deve ser de ensinar,
mais sim a de criar condic¢des de ensino e aprendizagem, ambientes de aprendizagem e o

facilitador do processo de desenvolvimento da crianca.

Diante de todo esse contexto a atuacdo do professor é considerada indispensavel,
na medida em que deve ter um papel ativo no processo de aquisi¢cdo de conhecimento dos
seus alunos, ajudando-os a construir e organizar ideias. O papel do professor é
fundamental na sala de aula, pois exerce uma influéncia decisiva no desenvolvimento da
crianca, principalmente em atitudes que podem interferir na relagdo da crianga com o

conhecimento.

METODOLOGIA

A pesquisa descreve as condicBes sob as quais um fendmeno ocorre, aumenta o
conhecimento cientifico e demostra novas tecnologias. Pedro Demo define “a pesquisa
cientifica como” [...] a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade “(DEMO,
1987, p.23). Para Fred Kerlinger a pesquisa “[...] € uma investigacdo sistematica,
controlada, empirica e critica de proposicdes hipotéticas sobre supostas relagdes entre
fendmenos naturais. (KERLINGER,1973, p.11).

A pesquisa cientifica é o instrumento de investigacdo usado pela ciéncia para gerar
novos conhecimentos. Para executar uma pesquisa sdo necessarios elementos basicos,
pois, sem 0s quais ndo ha pesquisa: Problema da pesquisa, informacg6es pertinentes para
determinar as informacdes para encaminhar as respostas das perguntas feitas. A pesquisa
cientifica € um elo entre o pesquisador e a comunidade cientifica. Sob este enfoque,

evocamos a definicdo de Delcio Salomon, que traduz muito bem o que é uma pesquisa e
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0 que nela esta envolvida: “Trabalho para qual se procura a solucdo adequada de natureza
cientifica “(SALOMON, 2001, p. 152). Portanto, pesquisa € a investigagdo de um

problema (teérico ou empirico).

Existem diversos tipos de pesquisa que podem serem escolhidas conforme os
objetivos principais tais como: Explicativa, bibliografica, documental, estudo de caso,
mais especificamente esta pesquisa remete-se a pesquisa de campo. Pela qual a mesma
procede a observacédo de fatos e fendmenos exatamente como ocorrem no real. A coleta
de dados referentes aos mesmos e finalmente a andlise e interpretagdo dos dados, com
base numa fundamentacdo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o
problema pesquisado. Algumas areas do conhecimento tais como a antropologia,
sociologia, psicologia, historia, pedagogia, politica e outras, usam frequentemente a
pesquisa de campo para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes, com
0 objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma determinada realidade.
Dependendo das técnicas de coleta, analise e interpretacdo dos dados, a pesquisa de
campo poderd ser classificada como de abordagem predominante quantitativa, ou
qualitativa. Segundo Franco (1985) numa pesquisa em que a abordagem € basicamente
quantitativa, o pesquisador se limita a descricdo factual deste ou daquele evento,

ignorando a complexidade da realidade social.

Segundo Gil, (2007, p. 53), o estudo de campo procura muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populacdo segundo determinadas variaveis. Como consequéncia, o planejamento do
estudo de campo apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus
objetivos sejam reformulados ao longo da pesquisa. No estudo de campo, estuda-se um

Unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social.
Desta forma o estudo campo tende a utilizar muito mais técnicas de observagédo
do que interrogagao.

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo ¢é
necessariamente geogréafica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de
lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. No estudo de campo, o

pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada a
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importancia de o pesquisador ter lido ele mesmo uma experiéncia direta com a situacao
de estudo (Gil, 2007, p. 53).

O estudo de campo em sua realizagdo de modo que geral requer tempo para
observacdo e analise dos fendmenos reais. Pois 0 pesquisador tem tido ele mesmo a

experiéncia direta com a situacdo do estudo pessoalmente.

Segundo Vergara (2000, p. 47), pesquisa de campo é investigacdo empirica
realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos para

explica-los.

Pode incluir entrevistas, ampliacdo de questionarios, testes e observacao
participante ou ndo. A forma mais direta € a observacao, pois ela permite explicacbes

funcionais coerentes a respeito dos aspectos a serem observados e analisados.

Ressaltamos que todo o processo investigativo por meio da observagdo conduz ao
objetivo de levantar dados a fim de enfatizar a importancia dos jogos para a aprendizagem

das criancas.

No campo, assim como durante todas as etapas da pesquisa, tudo merece ser
entendido como fendmeno social: 0 objetivo investigado, as pessoas concretas na
atividade, o pesquisador, as técnicas de pesquisa e todo o conjunto de relagdes e

comunicacoes.

Entendemos que o trabalho de campo €, portanto, uma porta de entrada para o
novo, sem, contudo, apresentar—nos essa novidade com clareza. A partir da tedrica que

apresentamos nos forneceréo a perspectiva de observacgéo e de compreensao.

CONTEXTO E PARTICIPANTES

O lécus da Pesquisa realizada esta situada na Escola Estadual Poeta Renato Caldas
(CAIC) Assu- RN que oferece educacéo infantil e ensino fundamental I e 11. A escola
dispde de ampla estrutura, funcionando como escola integral, dispondo ainda de uma
biblioteca e laboratdrio de informatica, um patio muito extenso, uma secretaria, sala de
professores, diretoria, refeitdrio, sala de danca e outros. A escola € subsidiada com

recursos do governo Estadual, como também em alguns projetos em pelo federal se
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localiza no bairro periférico da cidade tendo seu entorno area comercial e residencial. De
acordo com dados fornecidos pela propria instituicdo de ensino, a maioria dos alunos
reside em bairros proximos ou mais afastados da escola. No que se trata da estrutura
familiar, segundo o projeto politico pedagdgico da escola (PPP), cerca de mais de 57%
dos alunos da escola mora com 0s pais e outra parte mora com a mée e outros familiares.
Em relacdo a Educacéo infantil no processo de ensino e aprendizagem das criancas, foco
do nosso estudo, a escola dispde de trés salas de aula. Onde os alunos uma vez por semana
utilizam o laboratorio digital da escola, onde se desenvolve atividades educativas com
jogos virtuais através do programa clicke ideia. Onde sdo desenvolvidas atividades
educativas diretamente no computador que envolvem principalmente Portugués e

Matematica.

O intuito de selecionar alunos da educacéo infantil especificamente do 1 ano do
fundamental | se deu inicialmente devido as discussdes e inquietacdes de constatar que o
“jogo virtual” favorece o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e influencia em
diversos aspectos na aquisicéo dos saberes. A coleta de dados na referida escola ocorrera
no més de Junho/2019.

INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA A GERACAO DE DADOS

Nessa pesquisa utilizaremos como instrumentos e procedimentos para a coleta dos
dados a aplicacdo de um questionario com a professora e a observagdo com o0s alunos na
sala de aula, como também no laboratério digital da escola. Para a elaboracdo do
questionario passamos por uma fase reflexiva para um desenvolvimento logico para sua
criacdo e aplicacdo. Utilizaremos um questionario semiaberto para o desenvolvimento
deste trabalhno no qual esta em anexo onde comtempla questbes com respostas
dissertativas, destacamos que a elaboracgéo foi embasada nos trabalhos de Antunes (2003),
Prensky (2010), Vigotsky (1979), Piaget (1990). Nos quais esses instrumentos foram
necessarios para subsidiar a pesquisa ja que os mesmos fornecem informacGes

importantes sobre a tematica da pesquisa.
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O questionario aplicado para a professora ajudara a caracterizar a importancia do
jogo virtual para o desenvolvimento da crianca ja em relacdo a observacédo o processo €

diferente do questionario, deve-se olhar e registrar.

Onde dar-se por necessario seguir uma sequéncia como: o locus da pesquisa, quais

0s sujeitos que participarao, a partir dos quais se forma o objetivo da observacéo.

EXPERIENCIA NA OBSERVACAO IN LOCO

Na observagdo feita no l6cus da pesquisa percebemos que em relacdo ao
desenvolvimento dos jogos 0s mesmos trazem para 0 ensino no dia a dia das criangas
possibilidades que viabilizam o dinamismo do ensino tradicional, despertando nos alunos
0 interesse, a criatividade, além do prazer em estudar unindo contetdos programados aos
jogos virtuais utilizando-os em momentos pertinentes quando varios assuntos trabalhados
em sala pode se avaliar a um jogo virtual na aula de informética no laboratério. Diante
deste contexto a professora aproveita essa tendéncia e usa em seu beneficio permitindo
que seus alunos joguem jogos virtuais educativos que aprimorem as habilidades de
ortografia, leitura, matematica e etc. Alguns alunos colaboram, ensinando uns aos outros
aqueles que ainda apresentam uma certa dificuldade em manusear ou executar alguns

jogos.

Observamos, que os alunos participam das atividades préaticas de aprendizagem
com maior motivagdo para o0 estudo ao retornarem para a sala de aula, aprimorando a
resolucéo de problemas, alegria, autonomia e independéncia. A professora planeja a aula
para as criangas com jogos educativos através do programa clickideia que apresenta
conteddos didaticos que atendem a grade curricular do ensino fundamental e médio, em
sintonia com os parametros curriculares nacionais (PCNS). Ja que 0s jogos sdo
considerados atividades espontaneas e voluntarias, presente no cotidiano das criancas,
favorecendo assim o desenvolvimento, ndo sé fisico, como também mental, afetivo e
social. “o jogo satisfaz as necessidades das criancas especialmente a necessidade de acdo”
(COLETIVO DE AUTORES apud MARQUES; KRUG, 2009).

A prética dos jogos deve tentar relacionar alegria, espontaneidade, prazer e ndo

constrangimento da criancga.
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Vale ressaltar a importancia de o educador oriente sua atuacdo, no sentido de
variar e aumentar o repertorio das criancas, tanto referente a linguistica como também
culturalmente. Pressup8e—se que o professor, deve estimular o imaginario do aluno, para
que as atividades que serdo realizadas sejam enriquecidas, tornando-se cada vez mais

amplas as relacBes que vao se constituindo.

Entendemos que o jogo deva ser considerado uma atividade fundamental para

construcdo cultural e de sua personalidade.
ANALISE DOS DADOS

Abordamos os resultados de nossa pesquisa, para identificar o jogo virtual como
elemento facilitador para o desenvolvimento das criangas ingressantes dolanodo ensino
fundamental | da educacdo infantil de uma Escola Estadual e sua relacdo com a

aprendizagem.

RESULTADOS DA PESQUISA

Abordamos os resultados de nossa pesquisa, para identificar o jogo como
elemento facilitador para o desenvolvimento das criangas ingressantes do nivel 1V da

educacéo infantil de uma escola particular e sua relacdo com a aprendizagem.

A presente trata-se da importancia do jogo virtual como elemento que facilita
aprendizagem das criancas em uma escola da rede Estadual da cidade de AssU\RN,
tornando importante como referencial de ensino a educacéo infantil. Os dados descritos a
seguir, foram obtidos com a Professora que ministra suas aulas no lano do ensino
fundamental | e durante todo o processo de pesquisa de campo realizada por meio de
observacdo e coleta de dados através do diario de bordo de todos os registros, camera
fotografica e alguns recursos ludicos pedagdgicos. A Professora, possui formacéo
académica em Pedagogia pela universidade estadual do Rio Grande do Norte “UERN.

Quanto a formacdo profissional De Marco (2006, p.160) nos diz que:
Independentemente da area de ensino a que estamos referindo, tais aspectos ndo podem
ser deixado de lado, temos que leva-los em conta, ndo apenas no momento em que

analisamos e efetivamos a nossa agéo profissional, mas também quando organizamos
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nossos projetos pedagdgicos, Nossos projetos ensino, pesquisa e extensdo, e, em especial
quando elaboramos as diretrizes que deverdo orientar a construcdo curricular de nossos

CUrsos superiores.

O mesmo autor reforcga que a formacéo de profissionais de educacao se efetiva em

cursos de graduacdo que certificardo em diferentes campos de atuacéo.

No tocante a amostra no seu total foi realizada a pesquisa por meio de observacédo
e participacao de vinte criancas nos quais observando o desenvolvimento no tocante aos
jogos virtuais que desenvolvem habilidades, analisamos a participagdo dos alunos

gradativamente acerca dos seus desempenhos na realizacdo e compreensao das atividades.

O nivel de habilidade dos alunos, e assim, mediante desafios taticos, eles sdo
levados a obter sucesso durante todo o processo de aprendizagem do jogo, sentindo-

competentes a cada passo.

Foi entregue a Professora colaboradora um questionario com quatro perguntas nas
quais objetivaram diagnosticar em relacdo os conhecimentos tedricos da mesma com a

pratica exercida.

A primeira pergunta feita objetivava investigar o jogo como forma de
desenvolvimento para as habilidades das criangas. Foi feito 0 seguinte questionamento: o
jogo virtual como ferramenta pedagdgica ajuda as criancas a desenvolver habilidades?

Quais?

Sim. Pois, os jogos virtuais ajudam as criangas a desenvolveram varias
habilidades no desenvolvimento motor e cognitivo aumentando suas potencialidades

e enriquecendo sua aprendizagem nos demais conteudos estudados (PC).

Verifica-se que a professora colaboradora trabalha em sala contetdos
diversificados. Observados que pelos quais a Professora, trabalha os mesmos de forma
que possa utiliza-los em alguns jogos virtuais no dia da aula de laboratorio digital, fazendo
assim uma ligacao de reforco mediante ao que a mesma trabalha nos contetidos em sala
aos jogos disponiveis e educativos do programa clickideia, a mesma relata que o jogo
virtual ajuda a desenvolver habilidades motoras cognitivas, mas em relacéo a pratica dos

jogos a mesma oportuniza as criangas a se envolverem, movimentando-se com

345



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

manifestacdes de estimulo diante das atividades, regras e cooperacdo entre os alunos.
Vivenciar praticas que possam estimular a socializagdo permanente e a inteligéncia
técnica—tatica (SADI, 2000, p. 35). E importante a escolha de um jogo e dos meios
adequados para oferece-lo a crianga, particularmente quando visamos retirar dele o maior

proveito educativo.

Em relacdo a segunda pergunta feita objetivamos identificar como o jogo virtual

contribui para o processo de ensino e aprendizagem das criangas?
A mesma relatou, respondendo que:

Contribui de forma muito significativa, pois quando os alunos conseguem
identificar uma palavra, ou resolver pequenos problemas através dos jogos
educativos e virtuais do programa clickideia eles retornam a sala de aula mais
motivados e participativos par a realizacdo das atividades de rotina da sala, ficam

mais curiosos em descobrir e concluir suas tarefas. (PC)

Em relacdo ao questionamento feito, destacando a resposta da professora
verificamos que a mesma enfatiza varios tipos de jogos virtuais e educativos utilizados
para desenvolver aprendizagem das criangas no processo de ensino e aprendizagem.
Observamos nesta resposta da segunda pergunta que a mesma destaca 0s jogos sob um
desenvolvimento para varios aspectos no desenvolvimento dos alunos. Verificamos em
relacdo a pratica da mesma em sala durante o periodo de observacdo nas atividades
realizadas pelas criangas, que a professora colaboradora estimula os alunos a
desenvolverem entre si a espontaneidade, despertar a curiosidade, envolver. Pois sabemos
gue os jogos sdo considerados atividades prazerosas e além de educativas transmitem
alegria. Segundo Piaget (PIAGET; INHELDER, 1993) descreve quatro estruturas basicas
de jogos infantis, que vao se sucedendo e se sobrepondo nesta ordem: jogo de exercicios,
jogo simbolico, dramético, jogo de construcdo, jogo de regras. A importancia do jogo de
regras, é que quando a crianga aprende a lidar com a delimitacdo no espaco, no tempo, no
tipo de atividade valida, o que pode e o que ndo pode fazer, garante-se uma certa

regularidade que organiza a agéo.

A Terceira pergunta feita objetivou abordar aspectos que o jogo virtual estimula a

interacéo e socializagdo das criancas?
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A partir de jogos que sdo realizados em duplas, por exemplo, eles interagem
de forma de cooperacéo e ajuda o colega que esta com dificuldades, ou quando é
para ceder a vez ao colega, e na compreensdo da atividade ou jogo desenvolvido
naquele momento, em especial as regras respeita-las. (PC)

Verifica-se que 0s jogos sdo atividades importantes que proporcionam

aprendizagem pelo movimento e atengéo.

Nessa perspectiva o jogo virtual é considerado um fator relevante no processo de
aprendizagem, as criangas exercitam a mente, desenvolvem a linguagem e os habitos

sociais.

Abordamos a quarta pergunta que teve por objetivo analisar o trabalho com os
jogos virtuais em favorecimento a participacdo das criangas no seu desenvolvimento nas

demais disciplinas e atividades?

Sim. Pois, jogo facilita a compreensdo das criancgas nos diferentes contetdos
pedagdgicos possibilitando e motivando a aprendizagem para varias habilidades.
(PC).

Observamos a metodologia utilizada pela professora e ndo podemos ignorar as
vantagens de uma metodologia em que o ladico seja contemplado como recurso
facilitador no processo de ensino, assim como também 0s jogos Vvirtuais educativos que
de forma lddica colabora como uma ferramenta de aprendizagem para as criancas e

ferramenta pedagdgica para o trabalho desenvolvido pela professora.

E nesse contexto, que o lidico ganha espaco. Kishimoto (1998, p.78), diz que é
importante reconhecer que sdo “inumeras as conquistas possiveis de serem alcancada
pelas criancas atraves do mundo do jogo, entre elas a possibilidade de autoconhecimento,

do conhecimento do outro e do mundo que o cerca”.

Quando os jogos virtuais educativos sdo utilizados como recurso pedagogicos,
eles perdem o carater de brincar pelo brincar, pois a atengdo deve estar voltada para 0s

efeitos e resultados dando prioridade a aprendizagem.
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Questionamos a quinta e Gltima pergunta a professora colaboradora que teve o
objetivo de como o jogo virtual ajuda as criancas que apresentam dificuldade de

concentragéo?
A mesma respondeu:

Ajuda e facilita a partir do momento em que algumas criancas que
apresentam dificuldades de concentracéo na resolucédo das atividades, se envolvem
nos jogos virtuais estimulando-as a identificar, resolver, observar, e compartilhar
com os demais colegas situagdes vivenciadas naquele momento que une a

aprendizagem e o divertimento.

Verifica-se que ndo sua resposta a professora colaboradora caracteriza varios
aspectos importantes que através do jogo virtual estimula concentracdo a interacdo das
criancas. A mesma destaca estimulos cognitivos, motores e sociais enfatizando também
a afetividade e os limites que contribuem para a socializacdo entre eles e o seu meio.
Analisando a resposta dada pela professora, observamos que a mesma construiu saberes
necessarios a sua pratica pedagogica utilizando os jogos virtuais para desenvolver
habilidades e competéncias dos seus alunos o que consideramos de muita importancia
para sua atuacdo em sala, quanto a metodologia aplicada pelas mesmas atividades do dia-
a-dia. Onde por meio da observacdo e participacdo percebemos que destacando os
métodos utilizamos pedagogicamente as atividades e 0s jogos virtuais desenvolvidos sdo
satisfatérios no que condiz de sua resposta. Sabemos que a teoria deve subsidiar a pratica
para isso a professora deve aplicar seus conhecimentos a sua atuacdo objetivando o

melhor desenvolvimento de seus alunos.

Para Kunz (1996, p.43) “a escola deve, é claro, ensinar novos conhecimentos, mas
ndo pode desprezar 0s que a crianca ja possui”’. O mesmo autor enfatiza que: Num simples
jogo de pega-pega, estamos trabalho muitos aspectos importantes para a formacéo
integral da crianca, pois exercita, nesse jogo o deslocamento, a mudanga de direcdo a
saida rapida, a parada brusca, a agilidade, enfim, tudo o que precisara no futuro para usar

em sua pratica ou se pretender ser um atleta. (SOLER, 2006, P.44)

Dessa forma percebe-se que nos jogos as criangas participam e extravasam suas

energias. O mais interessante é que através desta possibilidade de ensino o “jogo virtual”,
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é ensinando de forma prazerosa que muitas vezes eles nem percebem que aquele jogo é

de fundamental importancia para a aprendizagem.

PRATICA ASSISTIDA, TECENDO REFLEXOES NA OBSERVACAO
PARTICIPANTE

E nesse contexto que 0 jogo ganha um espaco como ferramenta ideal da
aprendizagem, na medida em que prop0e estimulo ao interesse do aluno. Dessa maneira,
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem podem aproveitar-se do jogo virtual
como recurso facilitador na compreensdo dos diferentes conteudo. Com relacdo a
observacdo participante com os alunos sujeitos da pesquisa podemos constatar que o jogo
virtual contribuiu para o processo de socializacdo das criangas, oferecendo—lhes
oportunidades de realizar atividades coletivas livremente fora da rotina da sala onde ao
retornarem para a mesma sentem-se mais motivados para desenvolverem suas atividades
com mais entusiasmo. Assim as criangas se mantiveram na tarefa e no processo de
aprendizagem com maior motivacdo, vencendo obstaculos e sentindo um dominio
corporal no espago. Demostrando compreensdo, auto expressdo e afetividade ao se
socializar e dividi tarefas com os demais. Conhecendo e respeitando as regras e o respeito

mutuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa buscou investigar a importancia do jogo virtual como
um processo de desenvolvimento para a aprendizagem na educacgéo infantil. Entre as
diversas concepcOes, abordamos neste trabalho o jogo na percepcdo de Kischimoto
(2007), Vigotsk (2001), Kunz (1994), Piaget (1990), Goldstein (2012), Santos (2006),
Huinzinga (2010), Antunes (2003), Gongalves (2009), Elorza (2013), Santana (2007),
Greenfiel (1988), Prensky (2010). Um significado generalizado o jogo parte do principio

de ser um conector entre aspectos de habilidades, cognitivo, afetivo e social.

Utilizamos como trajetdria investigativa a pesquisa de campo que se caracteriza

pela observacgéo e analise dos fatos e fendbmenos presenciaveis. Optamos por um percurso
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metodoldgico, a partir da observacdo in lécus, e aplicacdo de questiondrio com a

professora nos quais foram fundamentais para a coleta de dados analisados.

Compreendemos que 0s jogos virtuais podem contribuir para 0 processo de
formacéo do conhecimento, participando como mediadores da aprendizagem ajudam no
desenvolvimento da concentracdo e estimulam habilidades para o ensino e aprendizagem,
propiciando uma melhor relacdo entre as criancas e desenvolvendo o censo de

coletividade.

Desta forma, entende-se que 0s jogos virtuais contribuem para a formacéo geral
dos alunos e, sobretudo, é um elemento indispenséavel para assimilacio dos contetidos. E
por meio dos jogos que sdo observados fatores relevantes para o desenvolvimento
psicomotor, bem como no processo de dominio social das criangas uma vez que 0S jogos
exercitam a mente e, a0 mesmo tempo, ocorre a evolugdo da linguagem e dos habitos

sociais.

Como resultado observamos através da realizacdo in l6cus das atividades e analise
dos dados dos jogos virtuais educativos desenvolvidos com as criangas que as mesmas ao
jogar se apropriam de experiéncias, informagdes, atividades, atitudes e valores. A crianga
vai adquirindo prazer e desenvolvendo uma aprendizagem progressiva de dominio e
compreensdo. Com base nessas analises podemos entender que 0s jogos sdo importantes,
pois a crianca confirma as multiplas experiéncias vivenciadas, como: memorizagéao,

enumeracao, socializagéo, articulacédo e entre outros.

Compreendemos que os jogos infantis séo elementos essenciais na formacéo de
uma crianca. A Prética didatico—pedagogica € importante para o educador, pois em todas
as fases do desenvolvimento da crianca, serd capaz de intervir adequadamente no jogo
virtual infantil. Ser um facilitador e ndo um mero participante do jogo. O educador se faz
necessario ter cautela ao escolher uma atividade para realizar para a crianga uma vez que
visa compreensdo e conhecimento da mesma, deve ter cuidado e clareza nos objetivos.
Portanto € necessario considerar o papel do professor ao elaborar os jogos virtuais
educativos. Os jogos virtuais podem ser sempre dirigidos, ndo se pode deixar a crianga
jogando sozinha sem nenhuma observacdo de seus pontos fracos e fortes, é preciso o

méaximo de aten¢do aos sinais dados pelas criangas.

350



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

Ademais, esperamos que este estudo colabore para o desenvolvimento de
trabalhos novos da comunidade académica sobre a importancia dos jogos. Para o
desenvolvimento e aprendizagem, como também trazer mais conhecimentos para a
atuacdo docente estimulando curiosidade e interesse por parte de profissionais que
trabalham na area a fim de abrir discussdes e debates sobre o tema, ndo somente em
escolas privadas ou publicas, como também na propria universidade I6cus de formacéo

docente.
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CAPITULO XXV

A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA NA PESRPECTIVA DA APRENDIZAGEM

Ivanilde Oliveira da Silva®’.
DOI-CAPITULO: 10.47538/AC-2023.04-25

RESUMO: A incluséo de alunos com deficiéncias nas escolas vem ocorrendo de modo
gradual. Dessa forma, é relevante assegurar esses direitos, por meio de determinacdes
legais, pesquisas e debates em relacdo a tematica, mostrando a relacdo da interacdo de
discentes com deficiéncia nos ambientes educacionais, enquanto cidaddos, com seus
direitos delineados no desenvolvimento social e intelectual. Sendo que o objetivo geral
do trabalho foi compreender a importancia do ladico no processo de inclusdo de alunos
com necessidades especiais no ambiente escolar. Trabalhar com o ludico é de suma
importancia para o processo de aprendizagem da crianga. A brincadeira deve ser uma base
de formacdo essencial no desenvolvimento da crianga, em seus aspectos motor, afetivo e
psicoldgico, ofertando possibilidades para através dos jogos, atividades ludicas, a crianca
se conscientize sobre o proprio corpo. E através dessas atividades ladicas que elas
desenvolvem aptidfes observadoras com o meio social. Entendemos a importancia do
ludico como pratica pedagdgica com alunos com necessidades especiais, Portanto, o
Iudico pode melhorar o aprendizado, como proposta de alteracdo de paradigmas, de modo
que propicie a inclusdo, a oportunidade de conhecer, de saber quais atividades pertinentes
para o educando que possui necessidade especial.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade. Educacdo Especial. Inclusdo. Aprendizagem.
Necessidades Especiais.

THE IMPORTANCE OF PLAYFULNESS IN INCLUSIVE SPECIAL
EDUCATION FROM THE LEARNING PERSPECTIVE

ABSTRACT: The inclusion of students with disabilities in schools has been taking place
gradually. Thus, it is important to ensure these rights, through legal determinations,
research and debates on the subject, showing the relationship between the interaction of
students with disabilities in educational environments, as citizens, with their rights
outlined in social and intellectual development. Since the general objective of the work
was to understand the importance of the ludic in the process of inclusion of students with
special needs in the school environment. Working with the ludic is of paramount
importance for the child's learning process. Play must be an essential training base in the
development of the child, in its motor, affective and psychological aspects, offering
possibilities for the child to become aware of his own body through games and
recreational activities. It is through these playful activities that they develop observant
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skills with the social environment. We understand the importance of ludic activities as a
pedagogical practice with students with special needs, Therefore, ludic activities can
improve learning, as a proposal to change paradigms, in a way that promotes inclusion,
the opportunity to know, to know which activities are relevant for the student who has a
special need.

KEYWORDS: Ludicity. Special Education. Inclusion. Learning. Special Needs.

INTRODUCAO

Portadores de necessidades especiais representam um crescente contingente de
individuos que possuem algum tipo de limitacdo no aprendizado e que se tornaram objeto
de estudos e pesquisas por parte de especialistas em educacédo. A inclusao escolar consiste
em uma tematica de grande importancia que deve ser tratada no ambito da educacgdo
contemporanea. Atraves de muitas lutas, as familias de pessoas com deficiéncias

conquistaram direitos e acetilacao por parte da sociedade.

Muito se fala sobre a incluséo de alunos portadores de necessidades especiais em
uma classe regular de ensino, entretanto, o governo ndo oferece condigdes adequadas para
as escolas nem para os educadores realizaram o processo de inclusdo, de modo que o
aluno se sinta completamente integrado ao ambiente escolar. E essencial que essa lei seja
respeitada e que os alunos com necessidades especiais sejam incluidos no ambiente
educacional. Contudo, é importante pensar sobre as formas de inclusdo que podem
colaborar para a formacéo desse aluno, para que esse e 0s demais alunos identificados
como “normais” possam interagir. Assim, as atividades ludicas se mostram como uma
ferramenta de grande valor para ampliar a participacao de todos os alunos que fazem parte
do ensino regular, servindo de fontes ao educador, proporcionando informacdes sobre 0s
interesses de seus alunos, suas interagdes, suas capacidades de adaptacao as regras, entre
outros. Essa tematica se justifica em decorréncia das potencialidades e oportunidades que
a ludicidade proporciona como ferramenta de inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais no meio escolar. A ludicidade consiste em uma importante forma
de trabalhar o ensino-aprendizagem na Educacdo Especial, sendo que por meio dela a

crianca é capaz de representar suas sensagdes e emocdes através das atividades ludicas.

O objetivo geral foi entender a relevancia da ludicidade para o processo de

inclusdo de alunos com necessidades especiais no ambiente educacional. Os objetivos
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especificos consistiram em: explicar os termos ludico, educacdo especial e escola
inclusiva; compreender o ladico como pratica pedagogica com discentes com
necessidades especiais; e abordar as contribuicGes e também os desafios do professor
pedagogo para usar 0s recursos ludicos no processo de ensino aprendizagem para
promover a inclusdo. Sendo assim, caso seja bem inserida e, sobretudo, se bem
compreendida, a educacdo ludica passa a ter uma contribuicdo muito relevante no
processo de melhoria do ensino, seja na qualificacdo ou formacao critica do aluno, bem
como para redefinir valores. Além de que, o ludico tende a colaborar de forma
significativa para o desenvolvimento das criangas na sociedade. As instituicdes escolares,
na qualidade de responsavel pela formacdo do cidaddo, sdo de vital importancia

acompanhar e participar das mudancas da sociedade.

Trabalhar com o ludico é de suma importancia para o processo de aprendizagem
da crianca. A brincadeira deve ser uma base de formacao essencial no desenvolvimento
da crianca, em seus aspectos motor, afetivo e psicoldgico, ofertando possibilidades para
através dos jogos, atividades ludicas, a crianca se conscientize sobre o proprio corpo. E
atraveés dessas atividades ludicas que elas desenvolvem aptid6es observadoras com o0 meio

social.

A ludicidade é uma importante forma de trabalhar no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Especial, com ela a crianca pode representar suas sensacoes

e emocdes através das atividades ludicas.

POLITICAS E LEIS QUE NORTEIAM A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacao Especial no Brasil se deu inicio no periodo imperial, quando D. Pedro
Il construiu o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje intitulado Instituto
Benjamin Constant e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, hoje, nomeado
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos — INES. A origem desses Institutos foi muito
importante para dar assisténcia aos portadores de deficiéncias, entretanto, 0s espacos ndo
atendiam a toda a demanda brasileira. Com isso, 0s atendimentos ocorreram de maneira
isolada, abrandando mais as deficiéncias visuais e auditivas. Com o passar do tempo,
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surgiram mais instituicdes no pais, com diversos atendimento especializado em varios

ramos de deficiéncia, como a deficientes fisicos e mentais.

Apo6s muitas lutas ao longo dos anos, os alunos com necessidades especiais
tiveram seus direitos garantidos. Segundo Soares (2010), em meio a manifestacdes
nacionais e internacionais foi que se deram inicios as mudancas, onde se comecava a ver
o deficiente como ser, como qualquer outro na sociedade, que possui limites tanto leves
como severas, mas, independentemente das limitacGes, devem ser respeitados por todos
e possuir seus direitos garantidos perante a lei. As leis ou politicas que sdo direcionadas
a assegurar os direitos dos portadores de deficiéncia sdo importantissimas, pois esses
direitos foram todos alcancados com grande lutas e perseveranca, com grande esperanca
de uma sociedade justa e que esses direitos fossem assegurados para todos. Aconteceram
grandes conferéncias internacionais para que houvesse a incluséo de pessoas com algum
tipo de deficiéncias nas escolas pubicas ou privadas foram pensadas e repensadas nas
escolas sejam elas publicas ou privadas. Para que esses direitos sejam realmente
concretizados 0 ambiente escolar é o melhor ambiente para se comecar, por ser um lugar

democrético, pois idealizamos como um espaco de socializacdo, reflexdo, aprendizagem.

Assim, a escola pode ser considerada como um local que se pode trabalhar para
que as diferencas e diversidades sejam aceitas e respeitadas por todos. No que diz respeito
a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, criada nos anos 90 comunica que:
“garante educacdo para todos independente das possiveis dificuldades ou limitagdes que

0 sujeito apresente”.

Segundo Brasil (1996), no § 2° do LDB 9.394/96, o atendimento educacional
tende a ser feito em salas de aula, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcdo das condicdes caracteristicas de cada aluno, ndo for admissivel a sua integracdo
em classes comuns de ensino regular. Ja no § 3°, aborda que a oferta de educagao especial
é obrigacdo constitucional do Estado, tendo seu inicio na faixa etéria de zero a seis anos,
no decorrer de todo processo de educacdo infantil. Na contemporaneidade o setor
educacional tem a funcdo de possibilitar e de proporcionar alternativas para que 0s
individuos que se encontram fora do sistema possam ter maiores oportunidades de se

reintegrar por meio da participacdo, além da luta pela universalidade de direitos sociais e
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da cidadania. Esse fato promoveu a revisdo de diversos sistemas educacionais, que, por
decorréncia disso, passaram a estabelecer agdes harmonicas, de modo que a educacgéo

chegue a todos os alunos em circunstancias regulares e ndo segregados.

No que se refere a Educagdo Especial, essa por sua vez, é estimada como sendo
uma modalidade da Educa¢do Comum, ndo se distinguindo dessa na sua esséncia, ou seja,
ndo em seus objetivos, mas sim no que se trata de recursos metodoldgicos que devem ser
utilizados por pessoas PNE. Busca contribuir de forma significativa com o
desenvolvimento de condicOes e potencialidades reais, objetivando uma aprendizagem
plena, integracdo social, além da independéncia, sem que essas pessoas Ssejam
consideradas como diferentes (ROPOLI, 200).

Ainda para Ropoli (2010), diante das conjecturas a educacado especial, é possivel
notar que os direitos que estdo postos devem ser levados em consideracdo visando
beneficiar todos aqueles cidadaos que necessitam da educacao especial, sendo que nesse
caso, a escola deve consistir no espago que integraliza o ensino regular e o Poder Publico

deve fazer com que esses direitos sejam implementados e utilizados.

A IMPORTANCIA DO LUDICO COMO PRATICA PEDAGOGICA COM
ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Brincar, jogar, fazer pinturas, entre outras atividades consistem em algo natural e
universal do ser humano, envolvem atividades que geram alegria, diversdo e prazer para
todos aqueles que estdo envolvidos na acdo, aléem de contribuir de forma significativa
para o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, social do sujeito. Essas atividades
Iudicas se fazem presentes em todas as classes sociais, onde criangas de varias idades
brincam e se divertem por meio da ludicidade. Em conformidade com Ribeiro (2012), ao
atuar com criancas especiais, € importante e necessario estar bem longe de rétulos e
preconceitos. E essencial assumir as diferencas de cada individuo, de tal maneira que
promova a sua formacdo educacional, buscando sempre atender as suas necessidades

individuais no processo de aprendizagem.

As atividades ladicas sdo de grande relevancia para o desenvolvimento de um

aluno, independente se esse tenha ou ndo alguma restricdo. Por meio da realizagdo de
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atividades ludicas, ndo existe por parte de quem as pratica, um olhar para o desigual,
sendo nesse caso 0 PNE. Ao contrario do que muitos pensam, todos sdo vistos como
capazes de realizar uma determinada tarefa de forma coletiva, dentro das suas limitacdes
fisicas, intelectuais e sociais (NHARY, 2009). Os jogos educativos revelam a verdadeira
importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, bem como para a obtencao
de conhecimentos por parte dos educandos. Essas contribuem por criar novos desafios do
cotidiano e do ludico, o que leva a assimilacdo da crianca a realidade ou, ainda, como um
modo de adquirir 0 conhecimento a sua maneira, podendo criar novos significados e
sentidos ligados a arte de aprender (ALMEIDA, 2013).

Almeida (2013) complementa ainda que o jogo na forma ludica deve dar espaco
para que a crianga possa sintetizar a informagéo do seu modo, tendo liberdade para que
esse seja conduzido de forma alegre, divertida, prazerosa e livre. Nesse caso, o educador
apenas deve intervir para estimular o entendimento da crianca, bem como a interacdo
daqueles que tenham dificuldades de concentracdo ou participacdo para que 0 jogo possa
absorver por completo a atencdo do educando, colaborando para melhorar o

desenvolvimento integral do mesmo.

A brincadeira possui grande relevancia na aprendizagem, por conta disso, deve
ser valorizada e incentivada, com a brincadeira as criancas podem conferir novos
significados aos elementos da realidade vivenciados em seu cotidiano, podendo expor o
seu modo compreendé-lo. Sendo assim, a escola deveria procurar explorar ainda mais o
contexto do brincar, buscando formas de fazer com que esse seja traduzido em
conhecimento, ofertando materiais, espagos e recursos que fagcam com que a brincadeira
seja ainda mais enriquecedora, servindo como um elemento da atividade ludica onde o
aluno cria e recria suas emog0es, sentimento e conhecimentos, gerando um ambiente
compativel com os anseios e necessidades de cada crianga (KISHIMOTO, 1994, p. 19).
Brincar consiste em uma atividade que contribuiu no desenvolvimento fisico, cognitivo,
psicoldgico, além de estimular o desenvolvimento intelectual, influencia positivamente a

busca pelo conhecimento, possibilitado e facilitando a aprendizagem.

O ludico pode ser estimado como uma estratégia de desenvolvimento da atencéo,

sendo esse um fator basico para o processo de aprendizagem, além de despertar o respeito,

358



AMPLAMENTE: ESTUDOS CIENTIFICOS

12 ED VOL.1ISBN: 978-65-89928-27-0

a confianca e uma melhor relacdo de aproximacdo no grupo. Com isso, compreende-se
que as atividades ludicas sdo muito importantes para uma saude fisica, mental, social.
Tanto mexe com o estado emocional como o intelectual do dos individuos. Pois, sabemos
que é pela brincadeira que a crianca retrata seu universo, se reinventa, recicla suas
emocdes e satisfaz sua necessidade de conhecer. E pelo brincar que a crianca vai se
socializando com o mundo que a cerca, na troca com o outro, vai se constituindo como

sujeito.

Consideramos que o processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar fazendo
uso de atividade ludica se transforma num elemento motivador e facilitador, fazendo com
que as criancas com necessidades especiais consigam compreender os conteldos,
vivenciem valores e atitudes de maneira prazerosa e divertida. A ludicidade é um recurso
pedagodgico fundamental, desde que seja visto como meio de socializagdo ou como uma
maneira de estimular na crianca o interesse pela leitura e escrita, a formacdo do seu

autoconceito positivo, e assim havendo um desenvolvimento integral do educando.

A ludicidade é a forma que muitas instituicdes escolares estdo se reinventando
para receber e ajudar seus alunos a imaginarem o mundo de um modo mais acolhedor e,
ao mesmo tempo, compreenderem que as brincadeiras sdo grandes aliadas na
aprendizagem. De acordo com Vygotsky (1991) o brincar ajuda as criancas a se
enxergarem como fazendo parte do mundo e as ajuda a descobrir infinitas possibilidades
de conhecimento. A ludicidade sempre deve estar inserida dentro do espaco das salas de
aula, compreendemos que é neste lugar que se torna um espaco de encontro de pessoas
com suas particularidades, numa etapa em que estédo descobrindo muitos conhecimentos,
relacionado a vida e 0 mundo, iniciando uma jornada que ird marcar imensamente a sua
historia, as inter-relacfes entre as pessoas, seus sentimentos, afetos e sonhos, carecem ser

auténticos, buscando a superacédo da separagéo e do isolamento.

A CONTRIBUICAO E DESAFIOS DO PROFESSOR PEDAGOGO: OS
RECURSOS LUDICOS E A INCLUSAO

A contribuicdo por parte do professor ocorre através dos recursos ludicos que esse

emprega em sala de aula. Considerar as diferencas é encontrar condi¢des de aprendizagem
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que sejam adeptas a cada aluno, buscando obter uma educacdo sob medida. Essa
perspectiva tem se renovado com o decorrer dos anos, onde visa substituir 0 ensino
individual, onde cada aluno realiza isoladamente suas tarefas, por uma distincdo de
circunstancias didaticas abertas e diversificadas, confrontando cada aluno com o que é

obstaculo na sua formacao do saber (FLEURI, 2013).

E essencial considerar o fato de que no existe uma receita pronta para que possa
ser atendida a particularidade de cada aluno com deficiéncia, transtornos
comportamentais, condutas tipicas ou dificuldades no processo de aprendizagem. Por
conta desse motivo, torna-se necessario que as escolas de ensino regular estejam sempre
atentas aos interesses, as especificidades e as dificuldades que cada uma das instituicdes
exibe em seu cotidiano. Assim, a escola deve se estabelecer como um espaco solidario,
aberto, acolhedor, preparado e capaz para que entdo possa atender as particularidades de

cada aluno.

Os espacos inclusivos tendem a estimular as criangas de forma geral, a se
comportarem de modo mais ativo perante os desafios da instituicdo, abandonando,
conforme o possivel, os modelos, os condicionamentos e a dependéncia que lhes sdo
tipicos. Conforme Chapoulie e Briand (2014), o ensino regular enfrenta uma grande
diversidade de desafios, sendo que alguns professores ou até mesmo as escolas exibem
um certo um “medo” ao receber um aluno portador de necessidades especiais,
principalmente por conta do fato de ndo terem uma devida capacitagdo para trabalhar com

esses alunos.

Segundo Moreira (2012) para o professor é uma situacdo triste e inquietante ver
uma crianga portadora de necessidades especiais e ndo saber um modo correto de como
ajuda-la, sobretudo no seu desenvolvimento intelectual, por fatores externos ao seu
conhecimento, tendo em conta que as NEE vao além das deficiéncias fisicas, quanto no
plano intelectual. As NEE representam um grande grupo, esse que inclui quaisquer

dificuldades no processo de aprendizagem de forma geral.

Segundo Caceres (2009), o professor exerce um papel de grande importancia para
a realizacdo de uma proposta de educacdo que seja realmente inclusiva. Sua acao, seja

através do ato de planejar seu trabalho, bem como sua atuacdo em sala de aula é
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estabelecida segundo a sua visdo de mundo, pela leitura que esse faz da sociedade, da
educacdo, de si mesmo, e principalmente do seu compromisso com seus alunos e das

relacdes estabelecidas com eles.

Essas adaptacBes se mostram favordveis a uma acdo docente que busca a
promoc¢do e o desenvolvimento de todos os alunos, seja 0s que apresentem ou nao
necessidades educativas. Nesse sentido, a escola deve repensar o seu papel, realizar
mudancas em seus critérios de avaliacdo e de atividades, além de elaborar e atualizar o
seu projeto pedagogico de um modo que contemple a sua a¢do enquanto escola inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho pedagdgico consiste em um compromisso onde o educador vivencia
experiéncias novas e Unicas no decorrer de todo o processo ensino-aprendizagem, por
meio de atividades ludicas é possivel que se tenha um maior fortalecimento no
aprendizado dos alunos inclusos. Assim, nota-se que o brincar no meio educacional incide
em um instrumento de ilustracdo pratica que completa a teoria, sendo esse muito
enriquecedor, fazendo com que esses espa¢os promovam o respeito as regras, a clareza
de comunicagdo e o fortalecimento do vinculo afetivo entre os alunos. O papel do
professor no processo inclusivo esta ligado unicamente ao seu empenho com o trabalho e
com seus alunos. De fato, ndo se tem teorias formais, taticas ou recursos caracteristicos,
se existe apenas possibilidades e recomendacdes. Ai se tem uma questao de dificuldade,
devido a circunstancia que vai depender se o profissional tem o interesse em usé-los. E
na figura do professor que o aluno se espelha e também é onde esse encontra o verdadeiro
contexto da inclusdo, sendo que todos devem aprender de forma conjunta, mesmo com

diferencas ou dificuldades aparentes.

A educacdo inclusiva se mostra ainda como sendo um grande desafio para os
profissionais da area da educacdo, por conta do fato de que a teoria possui uma diferenca
em relacdo ao que é deparado em sua pratica. O docente, é estimado como sendo um
agente essencial do processo de inclusdo dos discentes com necessidades especiais, onde
esse deve estar sempre preparado para lidar com todos os seus alunos, de modo que possa

assegurar o direito publico a educacdo, buscando ainda acabar com os antigas doutrinas
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e praticas. O aprendizado das criangas com necessidades especiais é de fundamental
importancia para o seu desenvolvimento social, cultural, cognitivo e emocional. Portanto,
cabe ao educador fazer uso de metodologias e praticas que favorecam a desenvolver suas
habilidades, respeitando as limitacGes de cada crianca para que de fato ocorra o ensino-
aprendizado. Compreendemos que os profissionais da educacdo tém que fazer uso da
questdo de planejar e utilizar metodologias de maneira que atenda as necessidades de
ensino e aprendizagem das criancas que apresentam alguma necessidade diferenciada.
Procurando sempre diversas alternativas para trabalhar com o desenvolvimento da
aprendizagem de todas as criancas. Assim, ira contribuir com a instituicdo escolar na
evolucdo e nas transformacdes escolares, mesmo que seja pouco, mas ja é um grande

passo para que a incluséo escolar aconteca de fato.
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CAPITULO XXVI

EDUCACAO EM TEMPOS DE AULAS REMOTAS: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS DE ENSINAR E APRENDER EM CASA
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RESUMO: A Responsabilidade e o comprometimento em fazer a escola possivel em
tempos de isolamento social, diante da pandemia que atravessamos nesse momento todo
comunidade escolar abriu-se a modalidade do ensinamento a distancia. Na atual situacao
que estamos vivenciando tem sido comum instituicdes de ensino adotarem a pratica do
ensino remoto emergencial como uma resposta de encaminhamentos de atividades
presenciais estdo impossibilitadas. Esse processo tras para os docentes a tarefa de
continuar o aprendizado dentro de um cenério de dificuldades e desafios no contexto
vivido. Mais que um cenario de dificuldades devemos encarar esse contexto como uma
oportunidade para capacitar professores e estudantes para o uso correto de ferramentas
digitais. Estamos vivendo um periodo complexo e desafiador, que representa uma
oportunidade para atualizar e melhorar os processos educacionais que valorizem o papel
que as instituicdes de ensino desempenham na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Aulas Remotas. Desafios.

EDUCATION IN TIMES OF REMOTE CLASSES: PERSPECTIVES AND
CHALLENGES OF TEACHING AND LEARNING AT HOME

ABSTRACT: The responsibility and commitment to make the school possible in times
of social isolation, in the face of the pandemic that we are going through at that moment,
the entire school community opened up the modality of distance learning. In the current
situation we are experiencing, it has been common for educational institutions to adopt
the practice of emergency remote teaching as a response to forwarding face-to-face
activities that are impossible. This process brings to the teachers the task of continuing
the learning within a scenario of difficulties and challenges in the lived context. More
than a scenario of difficulties, we must see this context as an opportunity to train teachers
and students in the correct use of digital tools. We are living in a complex and challenging
period, which represents an opportunity to update and improve educational processes that
value the role that educational institutions play in society.

KEYWORDS: Education. Remote Classes. Challenges.
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A Responsabilidade e o comprometimento em fazer a escola possivel em tempos
de isolamento social, diante da pandemia que atravessamos nesse momento todo
comunidade escolar abriu-se a modalidade do ensinamento a distancia. E deu-se
necessario as aulas remotas passarem a fazer parte como um ponto crucial para ensinar e
aprender em casa a partir de ferramentas tecnoldgicas indispensaveis para esse novo elo
na vida cotidiana do professor, aluno, familia e escola. Nesta perspectiva, a construcao

do conhecimento deve combinar adequados componentes tecnoldgicos e didaticos

Diante desse quadro para que o desenvolvimento do professor ao ensinar como
também o desenvolvimento do aluno ocorra com sucesso é importante compreender o
modo como as pessoas aprendem e as condi¢Bes necessarias para que a aprendizagem
aconteca e, para isso, as teorias de aprendizagem permitem que o professor adquira
conhecimentos, atitudes e habilidades que lhe permitirdo alcancar melhores resultados .E
necessario fazer uma discussdo sobre as atividades a serem desenvolvidas a distancia

neste periodo de pandemia.

Por um lado, transformar o conteddo do ensino ministrado em atividades a
distancia nos leva efetivamente a refletir em algo que possa viabilizar aqueles alunos que

ndo possuem condigOes objetivas de acompanhar as aulas online de forma remota.

Araujo (2020) aborda que para que os professores consigam efetivar com éxito é
viavel que os pais estejam envoltos no novo metodo de estudo junto com os alunos, as
criancas ainda precisam aceitar inteiramente esse processo e se organizar para esse
trabalho.

E preciso incorporar esses alunos ao nosso projeto de educacdo, chegar a esses

alunos na perspectiva de alcanga-los dando—lhes a mesma oportunidade de aprendizagem.

Dessa forma seguimos realizando e desenvolvendo pedagogicamente estratégias
para que o ensino seja transmitido, e a aprendizagem seja absorvida de forma significativa
nesse processo, onde se é vivenciado, pois sabemos o quanto é importante o
acompanhamento educacional seja em qual nivel de desenvolvimento do processo de
aprendizagem. Professores e alunos precisam se adaptar a um novo modo de ensino, pois
ndo ha certeza sobre a trajetoria desse virus ou quando novos tipos de doengas podem

atrapalhar os padrdes estabelecidos na educacéo.
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Diante deste cenario escolar é importante salientar que esse contexto desafiador
apresenta uma perspectiva de desenvolvimento e planejamento para uma possibilidade de

efeitos que possam ainda serem vividos nesse excepcional momento educacional.

A medida que a pandemia da covid-19 assola 0 mundo, é fundamental atender as

necessidades educacionais de criancas e jovens durante a crise.

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO E A ESCOLA NO ENSINO REMOTO

Em tempos de pandemia muitos sdo 0s entraves que precisam gerar opinides e
discussdes mobilizando posi¢des dos governos, a fim de minimizar esses problemas e

tracar novas perspectivas.

A educacdo basica é um direito publico assegurado pela constituicdo Federal de
1988, no Brasil muitas redes de ensino tém optado pela modalidade do ensino remoto
desde que se iniciou o periodo da pandemia. A partir dai, enfrentamos situacoes de refletir
acerca dos métodos de ensino favoraveis para serem desenvolvidos no processo de

ensino- aprendizagem, que reforce um vinculo importante entre o aprender e o ensinar.

Como um ponto importante onde escola e professores tinham a responsabilidade
de ensinar, a familia neste momento vivenciado entra como suporte e apoio aos alunos
contribuindo no desenvolvimento das atividades nas aulas remotas. Além disso, as
diferencas entre os alunos em relacdo ao apoio dos pais, que Ihes podem proporcionar
oportunidades educacionais diretamente ou oferece-las em casa as diferengas na
capacidade dos diferentes tipos de escolas de apoiar a aprendizagem de seus alunos
remotamente. O afastamento das escolas, levando as criangas e os jovens a estudarem
em casa, mostrou em muitos casos o quanto as familias estavam afastadas do aprendizado
de seus filhos. Ao se verem obrigadas a acompanhar a rotina de estudo deles, responsaveis
perceberam a necessidade de estarem mais proximos e inteirados das metodologias
adotadas pelos professores.

O professor hoje deve ser um facilitador, um mediador, um colaborador da

aprendizagem.
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Para Pereira e Bianco (2019), a formacdo do professor deve ser continua e

permanente e deve valorizar as suas experiéncias.

No ambiente escolar, existem trés elementos essenciais para que O
desenvolvimento escolar ocorra sucesso: o aluno, o professor, e a situacdo de
aprendizagem. No ensino remoto o professor aproveita 0s recursos tecnoldgicos para
transformar os contetidos atrativos e interativos para o desenvolvimento da aprendizagem

do aluno.

A educacdo a distancia é uma modalidade que exige planejamento, formacao e
investimento. Os alunos em idade escolar sdo seres em formacao: para muitos falta-lhes
autonomia para gerir e promover seu préprio estudo. O ensino remoto € a vertente e uma
alternativa para manter a concentracdo dos alunos para os estudos, manter o estimulo

cognitivo ativado e prosseguir com o ano letivo.

“Muitas escolas, sobretudo publicas, ndo possuem infraestrutura para essa
modalidade, nao dispdem de plataformas e AVA (Ambiente virtual de aprendizagem),
Professores e professoras com formacéo adequada para trabalhar com a modalidade, ndo
estando, assim com os estudantes, aptos para essa alternativa.” (CAMPANHA, 2020).

ESTRAGEIAS E DESAFIOS 